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BODO MARTON

A csaladi életre nevelés oktatasi aspektusai

Osszefoglalé: A tanulmany célja, hogy megvizsgalja a csaladi életre valé nevelés oktatasi rendszert érintd
aspektusait, és ezen keresztil képet adjon a jelenlegi kéznevelési rendszer struktarajarol, felépitésérsl, jo-
vojeérdl egyetlen szempont hosszanti attekintésén keresztiil, némileg ésszehasonlitva a csaladi életre nevelés
néhany nemzetkozi példajaval. A tanulmany a 13 évfolyamos kdznevelési rendszerre fokuszal, nem tér ki az
6vodat és felsGoktatasi aspektusaira a kérdéskarnek. A demografiai helyzet, csaladpolitika és oktatas kap-
csolata makro- és mikroszinten is értelmezhets. A demogréafia adatai meghatarozzak a kitlzheté révid és
hosszu tava célokat. Az oktatasnak, elsésorban révid tavon, az lehet a célja, hogy boldogabb téarskapcsolat-
ban élGket neveljen, hossz( tavon jelenhet meg a boldogabb csaladok célja. A média felel8ssége is kimagaslo
a tekintetben, hogy milyen férfi és ngidealt kozvetit. Ossztarsadalmi osszefogas nélkal a tarsadalmi menta-
litds megvaltoztatdsa nem képzelhetd el.

Kulcsszavak: Csalddi életre nevelés, nemzeti alaptanterv, kerettantervek, miiveltségi teriiletek

Bevezetés Magyarorszagon mdr 2010-ben meg lehetett ardnyai-

oEhess, ihass, dlelhess, alhass!

A mindenséggel mérd magad!
Sziszegve se szolgalok aljas,
nyomorité hatalmakar.

Nincs alku — én hadd legyek boldog!”
Jozsef Actila: Ars poerica

Jelen tanulmdny célja, hogy megvizsgilja a csaladi életre
valé nevelés oktardsi rendszert érintd aspekrusait és ezen
keresztiil képet adjon a jelenlegi kdznevelési rendszer
strukctrdjarél, felépitésérdl, jov6jérdl egyetlen szempont
hosszanti drrekintésén keresztiil némileg 8sszehasonlitva
a csalddi életre nevelés néhdny nemzetkdzi példdjival.
A ranulmdny a 13 évfolyamos kdznevelési rendszerre f6-
kuszil, nem tér ki az 6vodai és felsdokratasi aspekrusaira
a kérdéskornek.!

A demogrifiai helyzer, csalddpolitika és okratds kap-
csolata makro és mikro szinten is értelmezhetd, Az okrards,
mint alrendszer fiiggvénye és koverdje a mindenkori de-
mogrifiai helyzetnek. Ha hirtelen demogrifiai novekedés
van makroszinten a magyar térsadalomban az néhany év
milva jelentkezik az évodaknal, majd dltalinos iskoldkban
és kozépiskoldkban. Ha csokken a népesség, akkor pedig
sziikiteni kell a kapacitdsokat, aminek tdrsadalmat érint6
hatdsai vannak a pedagégus létszim csokkentésén keresz-
tiik: az infrastrukedra dralakitdsa 6rok nehézség egyik évrél
a mésikra az oktatdsi rendszerben. Ezzel a mindenkori
tirsadalompolitikdr alakitéknak szdmolniuk kell.

ban mondani, hogy 2016-ra milyen nagysdgrendben lesz-
nek didkok az okrards kiilénb6z6 szintjein, hiszen a fel-
mend rendszer lehetdvé teszi ezeketr az el8zetes
kalkulicidkar.? Mindez litszélag tdvolrél érinti a csalddi
életre nevelést, val6jaban a mai iskolarendszer dltal kdz-
vetitett értékek hatdsai ezen a téren is megmuratkozhatnak
hosszii tévon. A fenti 4brdn jé! lithatd, hogy 6sszességében
bekdverkeztek a csokkenések, ha nem is azonos médon,
mint amit a becslések tarralmazeak. A becslés az dvodis
koriiakar nem rartalmazra és az altaldnos iskolds didkok
létszima nem csékkent olyan drasztikus médon, mint
amit az elérejelzés sugallt.

1. dbra’
3 iskolai korosztdly kordbbi létszdma és 2016-ra szélé
becslése

Hiram iskolai koroszrdly létszima 2004-ben, 2010-ben és 2016-ban
(tényadar & becslés, ezer f6)
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Forrds: Demogrdfiai évkonye, 2009, 2010 és felneiés ..., 2006 alapjdn
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A midsik meghatdrozd makro paraméier, amit beverctés-
képpen emlitenék, az okratds koliségvetési tdmogatortsd-
ga mellett, hogy hogyan viltozik a magyar népesség isko-
lizotisdga, ami dsszességében javald tendencide mutat,
mikozben sajnos az iskola elhagydk ardnya folyamatosan
n0. 2010-ben a kivetkezd volt a tendencia, ami inég ma
sein valtozott meg ardnyait ¢s tendencidit rekineve: ,Nem-
zetkizi Gsszchasonlitisban a 15-24 éves koroszutlyok
Magyarorszipon nagyobb ardnyban vannak az iskolarend-
szerben, mint a fcjlett orszdgokban dilagosan, a 25-29
évesek kozt tanuldk viszone alig kétharmad annyian van-
nak ugyanchben az Gsszehasonlftdsban, A felsGokratdsha
lépok asrdnya, st az életkori megoszldsa is szinte megegyes
zik az OECD- és az EU-tagorszdgok mepfelels adataival
de ndlunk magasabb a lemorzsolddis, alacsonyabb a dip-
Jomnaszerzésig el is jutdk ardnya, A indr nem tanulé ma:
gyar 15-29 évesck Osszessépében sokkal kevesebben dol-
goznak, mint a fejlete orszsgokban.™

A lemorzsolddds teriiletén a 2015-6s adatok alapjin
LEuropdban 7. helyen vagyunk a 11,4%-os korai ishol-
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Bodd Marton: A csaladi életre nevelés oktatasi aspektusai

clhagydk avdny sadmdval, 2020-ca (eladatkénr edare ki
kormdnyzat ezt a sadmor 10% alif esitkkentent,

Tehdeaz Iskolfzousdp terén orszdgosan van némi Ja-
vals, de ugyanaklkor fjm wermelGdik ndvekvd mériékben
azok szdma, akik viszont mdr ©Wbb generdcid dra nem
végernek el kiiedpiskold, eserle an dlalinos iskolie Is cxak
részben és a diploma megszerzése generdeldk 6ra nem ¢l-
éeherd sadnkra,” A koral Iskolaclhagyds valdjiban a vég-
reutsey nélkli iskolielhagydse jelendd, ami Eurépa szdmos
orsedgadban Jelentkerd komplex probléma. Steukeurdlis
seinten ez alapverden dsszefillpg a szepény roma kisehbség
ardnydnak a ndvekedésdvel 1s.* Ennck megoldidsira komp-
lex szektor kiszd programokat kellene kifejleszeent, mert
nem cpyszerien oktardsh, hanem egészsépiigyl, szocidlis,
kulturdlis, munkaerd-piaci és oktardsi vetitlete egyszerre
van a kérdéskrnek,

1. Nemzetkozi kitekintés

1.1 Embereszmény a nemzeti alaptantervekben

A csalddi életre nevelés émakdr oktaedsi rendszereket érin-
tb vizsgdlata kapesdn szembesiil azzal a szemlél6d6, hogy
aviligon, de az curdpai civilizicion belil is szdmos kiilon-
bizd mepkdzelitdse Iétezik a csaldd fogalmdnak, szerepé-
nek. Meg leher kozeliteni jogi, gazdasdgi vagy szociolégiai
szemponthdl ¢pplgy. Anélkiil, hogy a definfcidk dzsunge-
Iében eleévednénk megdllapithatd az is, hogy az iskolai
tanfudsi tartalmak és tdrsadalom viszonya nagyon kiilon-
biizd orszdgonként. Ez a torténelini fejlédés, a eérsadalom
dlaporinak is figgvénye, Kiilonbozb rendszerck Gsszeha-
sonl{tdsa a teljes rendszerek kozd kiilonbségek bemuratdsa
nélkiil félrevezets lehet, ennek ellenére igyekszein a torzf-
tdsoktél mencesen nyilni a témdhoz. Csak hdrom példdt
emlitek: a 2006-0s francia alaprantery egyetlen egyszer
emliti a csaldd fogalmdr a kdverkezb dsszefiiggésben: ,Az
cllenérzé konyv lehet§vé teszi a didkok, csalddjaik és a
tndraiknak, hogy figyelemmel kiséri¢k fokozatosan a
készségek megszerzésée.”8 Ez onmagdban még nem drul el
sokat, sokkal ink4bb Iényegi informdcié, ha azt az embe-
reszményt keressiik, ami a Nemzeti alaprantery (rviditve:
Nat) mogoee 4ll. Bz a francia dokumencuin szerint a k-
vetkez6: az iskola célja, hogy segitse a didkokatabban, hogy
Jteljes méreékben felelés — vagyis 6ndllé és nyitott kezde-
ményezd személyiségl dllampolgires viljanak. (...) Az
iskola célja, hogy eldsegitse a hat¢kony és konstrukeiv rész-
vételée a didkoknak a tdrsadalmi és szakmai életben, hogy
gyakorolja szabadsdg jogait és tiszreletben tartsfle mdsok
jogait, hogy elutasftjik az erszakor™?

Iz a megkozeliiés egy szocidlisan érzékeny egyén ki-
bontakoztatdsdnalk elémozditdjaként tekint az iskoldra és
a hangsitly a mdsok jogai tiszteletben tartd individuumon
van, nem a kizosségen, bir az Sllampolgdri [ét nyilvin
feleételezi az egyéne koriilvevd kizosség 1éiét is. Viszont

hangsilyt kap célként a nemzethez és curépai kozosséghez
valé tartozds is az egyén egyéni kibontakozratdsin til.

A 2007-¢s spanyol kiszépiskolai oktatds tartalmait sza-
balyozé rendeletben’® szdmos gyakorlati aspektusa szere-
pel a cxalddi élernek: iskolai és csalddi konflikrusok keze-
lése, munkamegoszeds csalddon beliil, nék és férfiak
csalddon beliili egyenldsége, generdciok lzti kapesolat.
Még azt is kimondja, hogy a csaldd a spanyol jogrend
fontos cleme. Ugyanakkor tudni kell, hogy ezen a csalad
(ogalmon 2005 éta mdr mdst ért a spanyol jogszabily,
mint a kés6bb sziiletete magyar alaprantery, hiszen 2005
6ta Spanyolorszdgban az azonos nemtick hdzassdga elfo-
gaddst nyert, mint 2013-ra 8sszesen 13 orszigban a vild-
gon."" Tehdt nem lehet az oktatdsi rendszer rartalmait
elszigerclren vizsgdlni, csak komplex médon az adort tdr-
sadalmi rendszer részeként,

Ma ugyaneze megnézzitk a perui 2009-es alaptanterv-
ben, akkor egészen mis megfogalmazdsokkal taldlkozunk,
ahol a kdzéppontban sokkal inkdbb van a csalddi és ko-
28sségi életben €16 gyermek. A didkok feladara elsajdtitani
azt a ,tuddst, ami rengeteg tanulds révén segiteni fogja
ket a mindennapi életben, a kérnyezetben, a kélcsdnha-
tdsok sordn a kortdrsakkal, felnSerekkel a csalddi életben
és a kdzosségiikben™.'? A kézismereti tartalmakig elme-
néen minden esetben, ebben az alaptantervben a csaldd-
ban ¢8 diik 41 a kdzéppontban és az 8 kompetencidinak,
tuddsdnak, készségeinek fejlesztése. Fontos megjegyezni,
hogy életkori sajdrossdgok fiiggvénye is a csaldd szerepel-
tetésének mikéntje, megkozelitése a kdzismereti tartalmak
tekintetében.

Ha ugyanezt vizsgdljuk a 2012-es Nemzeti alaptan-
tervben, akkor arra juthatunk, hogy elsédlegesen a csaldd
nem jelenik meg a koznevelési rendszer céljaként megal-
kotort emberkép elemeként, hanem annak hdrterében,
kialakitdsinak eszkézeként kap szerepet. Ennek fontossd-
gdr viszont szimbolikusan jelzi a dokumencumban a fo-
galom G69-szer val6 eléforduldsa. Az emberkép leirdsa
kéverkez6képpen jelenik meg: ,a kéznevelés feladardr
alapvetden a nemzeri miiveltség, a hazai nemzeriségek
kulrdrdjdnak dcaddsiban, megdrzésében, az egyetemes
kuledra kézvetitésében, az erkdlesi érzék &s a szellemi-ér-
zelmi fogékonysdg elmélyitésében jeldli meg. Feladata
tovibbd a tanulishoz és a munkdhoz sziikséges képessé-
gek, készségek, ismeretek, atriclidok egyiittes fejlesztése,
az egyéni és csoportos teljesitmény Ssztonzése, a kdzjéra
valé torekvés megalapozdsa, a nemzeti, kdzdsségi Sssze-
tartozds és a hazafisig megerdsitése.” Ezt timaszija ald a
dokumentumban szerepld elsé megjelenése is a csalad
fogalmdnak: ,Célja tovibb4 [a Nemzeti alaptantervnek],
hogy a csaliddal egyiitunikadve cselekvs elkdtelezertség-
re neveljen az igazsig és az igazsigossig, a j6 és a szép
irdnt, fejlessze a harmonikus személyiség kibontakoztatd-
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testi-lelki viltozdsek, konflikrusok

orszdg(edsz) tantdrgy vagy program/témakérik évfolyamok Lépzs
(a hazai rendszer
szerinti életkorban)
Lengyelorszig et 2 csalidban: szexudlis felvildgositds, csalddi szerepek, 5-6. évfolyam, pedagdous

kézépiskola

tdrsadatnti tanulmdnyok: a csalid térsadalmi szeeepe

9-12. évfolyam

pedagdgus tovibbképzés

problémiird]

birtokiban
Baden-Wiiritemberg gardasig-munka-egdszség: csalid- szabadidé- 5-9. évfolyam pedagdgus
hdztartdsvezetds, gvermeknevelés/-gondozds ismercrei
“egdeasclr & tdradalmi kérdéek: egészicg megiradse, 5-9. évfolyam pedagdgus
szexudlis neveles
Eszak-Wesntfilia | Erdsségeim & Jivim: munka viligiha vald beilleszkedés, 7. évfolyam pedagdgus
cialddtervezds
Szlovénia Kornyezet: rokonsdei viszonyok 3—4. oszudly pedagégus
Hiztartdsi gazdilkodds: forcisok kezclése, fizikai és 5-6. osztdly pedagdgus
cgyéh szitkségletek, idd-pénz~élelem beosztisa
Tirsadalmi canulmdnyok: csalidi interakeidk 4-5, évfolyam pedagégusok
Szocioldgiaicsaldd szerepe a timadalomban, a tirsadalmi 9-12. évfolyam pedagégusok, éves rovibb-
viltozisokkal Gsszefiggd csalidi strukedrik viltozisai képzések
“Erdesatmentesio—beke-csaldd oksavisa: konfliktus 9-12. évfolyam pedagdgusok, éves tovibb-
megalddsi készsdoek, kritikai gondolkodds képzések
Finnorszig Haztaredsi gazddlkodis: konyhai ismeretek, pénzgazdil- 7-8. évfolyam pedagdgusok
kodds. fogvasztél magatartds
Egtszségran: tamsas kapesolatok, feleldsség, érzelmi pedagdgus
intelligencia
Izland Hiztartdstan: hizrartis vezetdse, f0zés, eglzdges n.a pedagdgus
dlermad, felelds visddsi magatartds
Eletjiraassig: seemélviséa fejlesztés, onismeret, doneés n.a. pedagdgus
Gérdgarszig Kdrnyezettan 5-8.évfolyam, 9-12. pedagégus
évfolvam
Tirsadalmi & Polgdr Ismeretek 5-8. évfolyam, 9-12. pedagogus
&vfolvam
Vallis: ember & csalid szerepe n.a. pedagdeus
Lettorsadg Rizrarrdstan: calidi Gnnepek, rokonsdei viszonyok 3. évfolyam pedagéeus
Tirsadalomismeret: csaldd szerepe a személyisdgfojlddds- 9. éviolyam pedagdgus
ben, caalidi életforma erkdlesi érckei
Erika: pirbeszdd a hizasde, csalid intézményvées], 12 évfolyam pedagdaus

Nagv-Britannia

“Szex & pdrkapesalar: seexadlis felviligositds

15 éves kortdl kérelezo

Gordedd d1- prograwe drog, alkebol, promsicchuitds 11-18 dves szakértd, civil wepveresk |
Szerelem bolosen-programe scexudlis éer, felelds pirkapesolar n.a. szakéred, civil stenvereek |
Aslivds cxapara-progran n. . szakertd., cvil szervezetek
frorszig Tirsidalom, Szemelyisce & Egisesdgiigyt Program: 10-12. évfolyam a program sajdt okratéia |
cgyiuddsi & egylitmikodes kszsdgek fijleszidse. pedugégusokkal eevita
felelds pirkapesolar, szexuilis felviligositds .
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N - 3 ¥ o ] -y
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sdhoz sziikséges szellemi, érzelmi, erkélcsi, rarsas és testi
képességeker.”

Tehdr megillapithatjuk, hogy emberképében a magyar
alaptanterv valahol a francia és perui kbzétt, a spanyolhoz
kizel, de hangsilyosabban jelenik meg a francia és spanyol
elvaris-rendszerben is a kdzdsségben €18, jora, szépre kész
cselekvs egyén, és kevésbé van jelen a csalddi kozosség,
amely a perui alaptanterv esetén életkor fiiggden, de
egyértelmiien er6sebb eleme a mindennapi élernek.
A Nemzeti alaptantervben hangsiilyosabban kap szereper
a kdzdsség az egyéni jogok melletr taldn. A csaldd pedig
elsddlegesen, mint a ranuldst el8segité timogaté kozeg
jelenik meg.

Ha kozelebb megyiink a tartalmakhoz, akkor t5bbfé-
le modell bontakozik ki a kiilénbdzé okratds-nevelési
rendszerekben."

1.2 A csaladi életre nevelés nemzetkézi modelljei

Ha a megismerhetd eurépai és amerikai oktatsi rendsze-
rek kdzismereti tartalmait nézziik, akkor szimos megkd-
zelitésben taldlkozhatunk a csalddi életre nevelés témdjd-
val.® Az ezekben szerepld ismeretek alapjin néhiny
karakteres tipus rajzolédott ki szdimomra. Az els6 ilyen
tipust nevezhetjiik egészségligyi megkozelitésnek (egész-
ségiigyi modell), amely els6sorban szexuilis nevelésként
tekint a csaladi élecre nevelés témakorre, és arra torekszik,
hogy a didkokar felkészitse a szexuilis életiikre 4ltalinos
iskola felsé tagozatdn és kozépiskoldban tantdrgyi keretek
kozotr kbtelezd vagy kotelez8en vilaszthaté elemként.

A misodik megkozelités gazdasdgi ismeretek feld] te-
kint a csaldd miikddésére (gazdasdgi modell). Az ilyen
tantargyat tartalmazé oktatdsi rendszerek elsésorban hdz-
tartdsi ismereteket oktatnak: hdztartdsvezetés, f6zési is-
mererek, felelds fogyaszedi magatartds, pénzgazdilkodas.
A megjelend tantdrgyak szintén hasonléan az dlealdnos
iskolai koroszralyok felsé tagozati és késébb a kézépisko-
lai képzés palettdjén jelennek meg.

A harmadik tipusd tantdrgy tdrsadalmi ismeretként
kezeli a csalddi életre nevelést (tdrsadalmi modell), amely
a csaladi szerepek raglaldst tartja elsédlegesnek: apa,
anya, gyerek, dontéshozatal. Ehhez kapcsoléddan vagy ezt
kiegészitéen pedig megjelenik a pszicholégiai megkdzeli-
tés (tdrsadalmi-pszicholégiai modell), amely a tdrsas
kapcsolatok, dnismeret fel6l kézeliti meg a kérdést és tar-
talmaz a baritsig, szerelem, hdzassdgra vonatkozé isme-
reteket és erkolcsi megkozelitése, érzelmiintelligencia-fej-
lesztést is. Ehhez kapcsolédik 8ndlléan vagy integraltan a
pélyaorienticié feldl valé megkozelités (pdlyaorienticiés
modell), mely kifejezetten a j6v8ben a fiaral altal megho-
zandé dontéseket dllitja a kézéppontba,

Az 6raszimok a tantdrgyak tekintetében dltaldban heti
l-szer 1 tanérir jelentenck, mig a lengyel Elet a csalidban

tantdrgy esetén tanévenként kéthetente egy foglalkozdst.
Taldn érdekes latni azt, hogy az oktatdsi rendszerek kevés-
sé reflekrdlnak az emberre, mint erkdlcsi lényre, sokkal
ink4bb, mint gazdasigi tényezére. A szexualitds pedig nem
erkdlesi, hanem sokkal inkabb egészségiigyi kérdésként
jelenik meg. Ez dsszefiigg azzal, hogy az okratasi rendsze-
rek nem akarnak beavatkozni a tdrsadalmi folyamatokba,
inkabb az egyén képzésére é nem a nevelésére fokuszdlnak.
A kialakitott tantirgyak ugyanakkor leképezik az adote
kultGraban zajl6 tirsadalmi folyamatokat. A csalddi életre
nevelés téma teljes komplexitdsdban azt dllithatjuk, hogy
sehol sem jelenik meg, van, ahol t6bb tantirgyba dgyazot-
tan mégis tdbb szegmens jelenik meg, van ahol kevesebb.
Az adott tantdrgyi tartalmakat értelmezhetjiik az adort
tdrsadalom igényeire adott vdlaszokként, anndl is inkdbb,
mivel a kdzismereti tartalmak mindenhol tdrsadalmi vitdk
eredményeiként véglegesiilnek. Mint ltszik, mds és mds
igény van jelen egy-egy tdrsadalomban.

2. A hazai kéznevelés és csaladi életre
nevelés kapcsolata

2.1 A csalad fogalma a magyar kéznevelési rend-
szerben

A magyar kdznevelési rendszerben megjelend csalidfoga-
lom és a hozzd kapcsolédé kézismereti tartalmak wbb
szinten jelennek meg. Alapvetden levezethetdk az Alap-
torvény azon kijelentésébdl, hogy ,valljuk, hogy egyiitt-
élésiink legfontosabb keretei a csaldd és a nemzet, Gssze-
tartozdsunk alapvetd értékei a hiiség, a hit és a szereter”,
illetve a késébbi paragrafusokban megjelend csalidcent-
rikussdgabdl: ,Magyarorszdg védi a hizassig intézményét,
mint férfi és nd kdzote, dnkéntes elhatdrozas alapjdn 1ét-
rejort életk6zosségert, valamint a csalidot, mint a nemzet
fennmaraddsinak alapjdc. A csaladi kapcsolat alapja a
hédzassdg, illetve a sziil8-gyermek viszony.”'® Egyértelmd
értékként keriil itt felmuratdsra a csaldd, és a tdrvények
ennek alapjin bastyizzdk kériil jogokkal.

A Kéznevelési trvény erre alapoz, amikor kimondja,
hogy az iskola célja, hogy ,.egymas szeretetére és tiszteletére,
a csalddi élet értékeinek megismerésére és megbecsiilésére,
egyiirtmikodésre, kornyezettudatossigra, egészséges élet-
mddra, hazaszeretetre nevelje a gyermekeker, tanulékat...””

Tanulé, pedagdgus és sziild egyiittmiikodéséré! beszél
a orvény, ami nélkiil nem valésulhat meg az iskolai ne-
velés.”® Azzal, hogy az iskola szerepl6jévé vilik a nevelés-
nek egyszerre villal fel t3bbet, mint egyszer(ien a gyermek
oktatdsdr, ugyanakkor vildgossd teszi, hogy ehhez a sziiléi
hdttér is sziikséges e nélkiil nem miikodher.

2.2 A csaladi életre nevelés és a Nat
A magyar kdznevelési rendszer tartalmi szabalyozdsa 3 szin-
ten valésul meg. A Nemzeti alaptanterv rarralmazza a koz-
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miveltségi elemeket, ez az elsd szint, ami meghatdrozza az
Lbrvényes értékeket, miiveltséghépet, tudds- és tanuldsértelme-
zést”,"? egyszdval a kdzmiveltség elsajiritandé elemeit az
dltaldnos iskola elsé évfolyamdro! kezdédéen a kézépiskoldk
iskolatipus szerinti 12. vagy 13. évfolyamdnak végéig.

Ez a 2012-es dokumentum szdmos helyen emliti a csa-
lddor minr érréket. Az iskola célja tovibbd, hogy a csaldddal
egylirtmiikdve cselekvd elkorelezetrségre neveljen az igaz-
sdg és az igazsdgossag, a j6 ésa szép irdnt. Fejlessze a harmo-
nikus személyiség kibontakoztardsdhoz sziikséges szellemi,
érzelmi, erkolesi, tdrsas és testi képességeket. Ezdltal jarul
hozz4 ahhoz, hogy a felnévekvS nemzedék — a haza felel8s
polgardvd viljék; - kifejlédjék benne a hazafisdg érzelemvi-
ldga; — redlis Bnismeretre és szildrd erkdlesi {télképességre
tegyen szert; — megtaldija helyét a csalddban, a szlikebb és
tdgabb kdzdsségekben, valamint a munka viligiban.”

A Nat meghardrozza 12 fejlesziési teriilete, nevelési
célja kozott a csalddi életre nevelést is a kdvetkezSképpen:

wA csalddi életre nevelés. A csaldd kiemelkedd jelentiségii a
Lyerekek, fiatalok erkolcsi érzékének, szeretetkapcsolatainak,
onismeretének, testi & lelki egészségének alakitdsdban. A szii-
kebb és tdgabb kirnyezet vdltozdsai, az értékrendben jelenthe-
26 dtrendezddések, a csalddok egy részének miikidésében be-
kdvetkezd zavarok sziikségessé teszik a csalddi életre nevelés
beemelését a kiznevelés teriiletére. A kiznevelési intézmények-
nek ezért kitiintetett feladata a harmonikus csalddi mintdk
kozvetitése, a csalddi kizisségeke megbecsiilése. A felkészités a
csalddi életre segitséget nyiijt a gyermekeknek és fiataloknak a
[felelés pdrkapesolatok kialakitdsdban, ismereteket kizvetit a
csalidi életiikben felmeriils konfliktusok kezelésérdl. Az isko-
Linak foglalkoznia kell a szexudlis kultsira kérdéseivel is.”

A 12 teriileten beliil vannak még fontos a témihoz kap-
csolédd teriiletek, mint , Az Snismerert és a tarsas kultdra
fejlesztése™ utolsé mondara: ,A megalapozott Snismeret
hozzdjarul a kulturdl egyéni és kdzdsségi élethez, misok
megértéséhez és tiszieletéhez, a szeretetteljes emberi kap-
csolatok kialakitdsahoz.”

A testi és lelki egészségre nevelés rész vildgossd teszi,
hogy a valédi nevelés egyiitt tdriénik a sziilGi hdzzal:

WAz iskola feladata, hogy a csaldddal egyrittmiikidve felbé-
szitse a tanuldkar az sndllésigra, a betegség-megelszésre,
tovdbbd a szabdlyok betartdsira a kizlekedésben, a testi hi-
giénében, a veszélyes kiriilmények és anyagok feliomerésében,
a vdratlan helyzetek kezelésében. A pedagigusok morivdlidk
és segitsék a tanuldkar a kiros fuggdségekhez vezetd szokdsok
kialabulisdnak megelozésében.”

A csalddi élerre neveléssel kapesolatos kdzmdveltségi tar-
talmak a Nemzeti alaptantervben a kdvetkezdk:
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Magyar nyelv és irodalom (miiveltséqi teriilet)

Fejleszeési feladat | Erintert Fogalmak
évfolyamok

Irodalmi kulrira, |5-8. természet, évszakok és
irodalmi miivek | évfolyam napszakok, sziil3fald, haza,
értelmezése: Téma, csaldd, sziil6, gyerekek és
motivum, felnSerek, prébatérelek,
vindormotivum, kaland, hésiesség, ars
archetipusok poetica.

Arany Jdnos: esalddi kor
Az itél6képesség, | 9-12. Az {2lés kontextu lis
az erkélcsi, évfolyam fliggdségének megéredse
esztétikai és (kulrurilis, reéneti,
torténeti érzék kozdsségi, csalddi, egyéni
fejlesziése bedgyazottsig). Igény &

képesség az izlés Bnillé
fejleszeésére, Toposzok,
motivumok — néhdny
alapvet emberi léchelyzer,
motivum, metafora, toposz,
archetipus 4llandé és vilozé
jelentéskore {let s haldl,
beavatds, dt, csaldd, férf-ng,
szerelem, gyermek, sziiffald,
haza, tbrvény, biin és
biinhédés, mikro- &
makrokozmaosz, ars poetica),

Idegen nyelvek

Fejlesztési feladat | Erintect Fogalmak
szint
Hallott szoveg A l-es Megérti az ismerds szavakar,
értése minimum | fordulatokar, amelyek
szint személyére, csalddjirz,
kizvetlen kirnyezetére vonar-
koznak.
Beszédkészség A 2-es Réstt vesz egyszer(i,
alapszint begyakorolt, héckbznapi

témdrol sz616 beszélgerdshen,
amely ismert tevékenységher
kapesolddé kdzveden
informacideserét igényel,
Megéreeti magdr a tirsasigi
beszélgetésben, Roviden le
tudja irni példdul a csalidjie,
lakéhelyét, tanulminyair.

|
|

Ember és tarsadalom (miveltségi terilet)
Kiemelt fejlesztési teriiletek:

Térténelem: A toreénelem tanuldsa elgsegiri a szikebb &
a tigabb kdzbsségekhez — a csalidhoz, a lakéhelyhez, 3
nemzethez, Eurépihoz, az emberi civilizicichoz — tarmeds
személyes megélését.

Hon- &5 népismeret: ,Teret bizrosit azoknak az élméry
szeri egyéni és kdzosségi tevékenységeknek, amehek s
csaldd, az orthon, a lakdhely, a szilofold tiszreterétatine
zdk meg. Segiti az egyéni. csalidi, kozdsségl. nemzcts
nemzetiségi identitistudar és toreéneri rudar kialakicisis”
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Torténelem
Fejlesziésl feladat Erintett évfolyamok Fogalmak
1-4. &vfolyam A csalddi élet eseményei (sziiletés, eskiivd stb.)
lsmébdolvisszatérd és hosszmetszeri 5-8. évfolyam Gyermekek nevelése, okrarisa Tirsadalmi helyzet, életmdd, élewviszonyok

wémdk minden jelzett évfolyamon

tsmédddd/visszardrd és hosszmetszeti
témik minden jelzert évfolyamon

9-12. évfolyam

N&k és férfiak élermédja és rirsadalmi helyzete, éetformak — Szegények és
gazdagok vildga — Egyenléséz, emancipicié

Erkolcstan
Fejlesziést feladat Erintett évfolyamok Fogalmak
Eriékek és normik 1-4. évfolyam — Hagyominyok, szokdsok, iinnepek a csalidunkban, az orszdgunkban.
— Més csalddok, telepiilések, orszdgok hagyomanyai, szokisai, innepei.
— Egytietélési szabdlyok, kézds szabilyalkords.
Tdrsas kapesolatok 5-8. évfolyam — Térsaink. Bardtsdg, szeretet, tiszrelet, segitd kapcsolat.

— Nemiség, szerelem.
A hdzassig. Csaldd, otthonteremtés.
— Elitéler, bizalom, egyiirtérzés.

Etika
Fejlesziési feladat Erintett évfolyamok Fogalmak
A kapcsolarok viliga 9-12. évfolyam En és Te. Szeretet, bardtsig, szerelem, szexualitds. Sziil6k és gyermekek.

Otthon, csaldd.

Hon- és népismeret

Fejlesziési feladat

Erintett év folyamok

Fogalmalk

Az én vildgom

5-8. éviolyam

Csalddunk tériénete. Szomszédsig, rokonsdg.

Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek

Fejlesztdsi feladar Erintert éviolyamok Fogalmak
Pénziigyi és pazdasigi kulnira 5-8. évfolyam A csalddi kiltségvetés (bevérel, kiadds, megrakaritds, hitel).
“Tirsadalomismeret 9-12. évfolyam Csalddformik a mai viligban.

Ember és természet (miveltségi teriilet)

Alapelvek

Szintek (dimenziok): ~ egyén (egyéni élethelyzet, személyes kornyezet; egyéni feladat és felel6sség); — csaldd (az egyén
legsziikebb tdrsas kdrnyezete, a hdzrartds szintje; kozos szabdlyok, szoros egylirrmiikddés és felelésség).

Fejleszedsi feladat

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Az ember megismerése és egészsége:
szaporodis, egyedfejlddés, szexualitds

7-8., 9-12, &vfolyam

A nemi élertel kapesolatos személyes felelsség felismerése, alapvetd
mordlis és egészségiigyi szabdlyok berarrdsa melletr 52616 érvek bemurati-
sa. Ervelés a tudatos csalddeervezés, a virandés anya felelsségteljes
életmédja mellett.

Magartartds & Jelki egésaség

5-8., 9-12. évfolyam

A kockazaros, veszélyes viselkedések, fiigpdségek okainak, elkeriilésének,
¢lethelyzerck megoldisi Jehetdségeinek bemutatdsa. A személyes
feleldsség rudatositdsa, a sziild, a esaldd, a kdrnyezer szerepének
bemurardsa a fiiggdsépek megel8zésében.

Magararrdsformik, szabdlyok, viselkedési normak kitlonboes élerhelyze-
tekben. Kiils6 & belsé tulajdonsigok. Egyiiteélés a esalddban. Bardri
kapcsolatok, iskolai kiszésségek.

Természetismeret

Fejlesziési feladar

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Magatartds & lelhi egesaséy

5-6. évfolyam

Az Gnismerer és dnfejleszrés fontossiga. A viselkedési normak
€s szabdlyok szerepe, Tirsas sziikséglerek, a csalddi és személyes
kapcsolatok jelentésége.
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Biologia

Fejlesztési feladat

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Szaporodds, egyedfejlides, szexualitds

7-8. évfolyam

Szaporodisi szervrendszerck. Nemi jellegek, nemi hormonok. Menstruicios
ciklus. A szexualitdssal kapesolatos alapverd egészségiigyi szabalyok. Csa-
lidtervezés, fogamzisgdtlds, A méhen belili fejlédés, szitlerés, sziilerés urdni

élerszakaszok.

Magatarsis é lelki egésaséy

A személyiség dsszetevdi, értelmi képességek, érzelmi adotsigok. Az énis-
meret & dnlejleszés fontossdga. A restkép és zavarai, A viselkedési normik

és szabilyok szerepe. Tirsas szitkséglerck, kapcsolatok jelentdsége. A tanulds
szerepe. A serdiilékor érzelmi, szocidlis és pszicholégiai jellemzdi. Csalddi és
iskolai agresszid, dnzetlenség, alkalmazkodads, dldozarvillalds, konflikcuskezelés,
problémafeloldis,

Szaporodds, egyedfeilides, szexualitds

9-12. évfolyam

A nemi szervek felépitése, mitkddése. A szexualitassal kapcsolatos alapvetd
epészségligyi szabdlyok. Csaladrervezés. Fogamzdsgdtlds. Méhen belili fejlédeés,
sziilés. Az értelmi & érzelmi fejlddés kapesolata. A felnétré vilds testi & szellemi
fejlédési folyamatdnak f8bb jellemzdi.

Az emberi 6rikiddés

9-12. évfolyam

Egygénes és sokgénes 616kldés, testi és ivari kromoszdmidkhoz kapesolr jelle-
gek, domindns-recessziv jellegek. Csalddfaclemzés, Genetikai tandesadas,

Vizuatlis kultira

Fejlesziési feladat

Erintett évfolyamok

Fogalmak

Kommunikdcids képességek

7-8. évfolyam

Nem vizuilis természet{l informdcick {a népesség dsszetéiele, csalidfa stb)

Eletvitel és gyakorlat

Csaldd, hdztartds

1-4. évfolyam

A csaldd. A csalddi élet szintere a csalddi orthon. Csaldi feladatok, munkameg-
oSZUas.

— A kiilsd és belss terek, berendezési tirgyak szerepe.

— Hiézrartdsi gépek, eszkdzok, berendezésck és funkcidik.

— A biztonsdgos otthon, az orthoni balesetek megel6zése, elsésegélynydieds.

— Egészséges életmdd: rdplilkozds, blrozkodés, tiszrdlkodds, testmozgis.
—Viz- és energiatakarékossdg, szelektiv hulladékgyijiés, Gjrahasznosicds.

— Navények é&s dllarok gondozdsa a laldsban és a hdz koril.

Cialid, bdztartds

Csaldd, hdztartds

5-8. évfolyam

Rokonsdgi és generdcids kapesolatok a csalddban. Csecsemdgondozis,

— A csaladi élet szintere a csalddi orthon.

— Lakékérnyezetek és életmddbeli jellemadk (nagyvirosi, vdrosi, falusi wlepiiié-
sek, rermészeti, épitett és emberi kdrnyezet, gazdasigi, szocidlis elrérések).

— Haztartisi ellirérendszerek, kézmivek.

- A csalidi gazddlkodds, rakarékossig.

_ frelek készitése. Egyéb, a hdztartdsban és a hdz koril végzends munkik.
Diszndvények, kert, hobbi- és haszonillatok gondozisa.

— Csalddi munkamegoszuds. [d8beosztds, napi- és hedrend.

— Hézrarudsi gépek, eszkdzik bizeonségos hasznilara,

— Hézeartisi balesetek megeldzése, elsdsegélynytijras, orthoni betegapolds. Egés-
séges életméd, tipldlkozds, tiszidlkodis, dlidzkodés, higiénia, beregségmege
1626s, szenvedélybetegség-megelozés, fogyarékkal &8k segfiése.

— Tudaros visirlds, viz- és energiatakarékossdg, hulladékkezelés, Gjrahagnesitis

9-12. évfolyam

|
kirnyezetbardt modszerek a hizearrdsban & a hdzimunkiban, |
A hézrartds minr gazdasigi formacié. Csalddi munkamegoszrds, !
— Egészség- & kirnyezetrudatos vdsirlds & fogyaszeds, fogyaszeévédelem,
— Hiztartdsi gépek, esckizik, berendezések, kzmavek, rendszerek, anyagok
biztensdgos és kdtnyezerrudatos hasznalaca. ‘
- Bgészséges élermdd, higiénia, 5ltszkédéskultira. Az élelmiszerek kezelésének, |
tdroldsinak szabdlyai, tudatos élelmiszer-valaszeds. >
— Id8beosztds, bioldgjai ritmus. _‘
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Jol lathaté, hogy az adott miveltségi teriilet feldl keriil
tirgyaldsra a csalddi életre nevelés. Az irodalom fel| mint
6si alapképzet jelenik meg, az idegen nyelv esetén a nyelv-
gyakorls témdja lehet. Az Ember és tirsadalom mivelt-
ségi teriilet tantdrgyai kdzdtr megoszlik a csalddi életre
nevelés témdja. A trténelem kulttirtéreéneti aspektusbdl
targyalja, mig az Erkdlcstan az etikai kérdések feld), a
hon- és népismeret pedig néprajzi megkézelitésbdl. Az
Ember és természet keretében ugyanazok a témék keriil-
nek trgyaldsra spirdlis szerkezetben, tigulé ismeret-
anyaggal a kbznevelési-rendszer kiilonb6z8 korosztdlyai
szdmdra. Ez elméleti szinten lehetdvé teszi az ismeretek
folyamatos, életkori sajatossigok szerinti bévitését. A tir-
sadalomismeret pedig az emberi jogok feld] kizeliti meg
a kérdéskort. A nemzetkdzi példikkal Gsszehasonlitva
pedig lathaté, hogy ez a témakar, ahogy mds témak is,
rendszerszerien, dtgondoltan van jelen, nemcsak egy élet-
korban és nemcsak egy tirgyndl, hanem spirdlis b8viil3
tuddsanyaggal a rendszer egészébe illeszkedé médon. Ez
lehetGséget teremt arra, hogy az egyik tantirgy megerd-
sitse azt, ami a mdsik tantdrgy 4ltal mds megkdzelitésbé]
volt tirgyalva. A nemzetkézi példikhoz viszonyitva ez
mindenképpen strukturilis kiilonbséger jelent 2 magyar
viltozat javdra, ahol a Nemzeti alaptanterv koherensen
illeszkedik az oktatdsi tdrvényhez és alkotmdnyhoz. Arra,
hogy mi az oka mds rendszerekben a csaldd esetleges meg-
jelenésének, egy részletesebb Gsszehasonlitd vizsgélat de-
rithetne fényt.

2.3 A csaladi életre nevelés és a kerettantervek®
A kozéps6, masodik szinten a kerettanterv?' konkretizilja
mindazt, amit a tirsadalompolitika irdnyitdi, az okrarasi-
ranyitds és tarsadalmi egyeztetések révén a Nat-ban szere-
pel. Az ott elvont fogalmi szinten megjelend tartalmakat
egy kozvetlenebb, érthetd oktatdsi tarralomra vdltva.

A konkrét kerettantervek targyaldsit csak ott érintem
részletesebben, ahol nagyobb fajsillyal jelenik meg a csa-
ladi életre nevelés.

A [helyi tanterv} a hiromszint{ tantervi szabdlyozds®
legalsé, de a gyakorlat szempontjdbél legmeghatirozébb
szintje, melyet egy iskola pedagdgiai programjdban ki-
tiizote céljainak, alapelveinek megfeleléen kivilaszt, dsz-
szellit. Az iskoldk helyi tantervei jellemzé médon dgy
alakulnak ki, hogy az egyes nevelGtestiiletek a helyi sajé-
tossagoknak megfelelden vilasztanak az okratdsért felelds
miniszter 4lral jévdhagyote kerettantervek kéziil, és azt a
megadott keretek kdzdtr sajdc viszonyaikra adapriljak.
A helyi tancervek irdnti alapvetd kdvetelmény, hogy meg-
felelienek annak a vilasztore kerettantervnek, amely elké-
szitésiik alapjaul szolgdl...” A helyi cantervek szintjéc csak
egy OH statisztikan kereszciil tdrgyalom, mert ez 8néllé

kutatdmunkdr igényelne, mikézben a folyamarot kevésbé
befolydsolja, mint azr a jogszabdly 4llitja. Az intézmények
jelentds része dtveszi a kerettanterveker és azokat minden
valtoztatds nélkiil alkalmazza.”?

Az Erkolcstan kerettantervben 1-2. évfolyamon az
Jlyen vagyok” nismereti témalkért kéverGen jelenik meg
a Kézvetlen kézésségeim ~ A csaldd és a gyerckek témakor
18 érdban. A csalddi-rokonsagi kapcsolatok személyes ér-
tékeinek tudarositdsa, a csalddi hagyomdnyok és innepek
drérzésének eldsegitése, az iskoldskor élermddbeli sajdtos-
sigainak tudarositdsa, annak felismertetése, hogy mis
csalidokban egészen mds médon élhetnek a gyerekek, a
mésok szokdsai irdnti tisztelet megalapozdsa jelenik meg
célként.

3-4. évfolyamon mdr a szerepkordk és kérdéskorsk
kertilnek tdrgyaldsra:

* Milyen feladataim vannak otthon, a csalddban és az

iskoldban? Mivel és hogyan t8ltdm a szabad idémer?

* Mit teszek, ha 6riilok, ha szomord vagy dithos va-
gyok? Mit teszek, amikor &nz6 vagyok, és mit teszek,
amikor dnzetlen?

* Szoktam-e segiteni a sziileimnek, a testvéreimnek és
az osztilytirsaimnak? Miben és hogyan?

» Milyen csoportokhoz tartozom? Mi véiltozott ezen a
téren az utébbi idében? Vannak-e Gj kozosségek az
életemben? Van-e olyan kdzdsség, amelyikkel szoro-
sabbd vagy lazdbbd vilt a kapcsolatom? Mi leher en-
nek az oka?

* Mit jelent nekem a csalddom az életem jelenlegi sza-
kaszdban? Viltozott-e valami a kapesolatunkban a
kordbbiakhoz képest?

5-6. osztdlyban 16 6riban jelenik meg a Csaldd, otthon,
héztartds szerepel kdtelez tartalomként. A csalddkép és
a csalddi otthon képének alakitdsa, a rendszeresség és a
rendszeretet irdnti igény formaldsa, egytlittmikédési ké-
pesség kialakitdsa a csalidragokkal, az iskolatdrsakkal,
felndttekkel témakdrok feldolgozdsira keriil sor. Olyan
altémdk jelennek meg, mint a hétkdznapok és tinnepek
eseményeinek megkiilonbdztetése, csalddragok bemuracd-
sa csalddrajzzal, sikbibokkal, biztonsigos otthon:

7-8. évfolyamon pedig a Pirkapcsolat és szerelem té-
mdja 11 6rds id6keretben keriil tirgyaldsra a kovetkezé
felbontasban:

Vonzddds

Milyen testi vdltozdsokkal jir a serdiilékor, és ezeknek
milyen lelki hatdsai vannak? Milyen okai lehetnek annak,
hogy egyesekhez vonzédunk, mig mdsok inkdbb taszita-
nak benniinker? Honnan tudhatja egy liny és egy fi,
hogy egymas irdnti vonzéddsuk kélcsonds? Ki tegye meg
az elsé épést, és hogyan? Mi minden lehet félreéreések
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forrdsa? Mit szabad és mit nem szabad tenni abban az
esetben, ha a vonzédds nem kslcsonds?

Egyiittjdrds

Milyen forrdsai és formdi lehetnek a szerelemben az 5r5m-
nek és a boldogsdgnak? Mit jelent a mdsik tisztelete és az
egymds irdnti felel6sség a parkapcsolatban? Hogyan tud-
jak segiteni egymast a szerelmesek? Mikor elég érett egy
fiacal a szexudlis kapcsolatra? Hogyan keriilheté el a nem
kivdnt terhesség? Mit jelent és hogyan teremthetd meg az
intimit4s a szexudlis kapcsolatban? Milyen forrdsai és for-
mii lehetnek a problémdknak és a konfliktusoknak egy
parkapcsolatban? Hogyan lehet és meddig érdemes felol-
dani ezeket? Honnan lehet észrevenni, hogy a vonzédis
mér nem kolcsénds? El lehet-e keriilni a lelki sériiléseket
egy szakitds sordn?

Hizassdg, csaldd és otthonteremtés

Milyennek képzelem azt az embert, aki majd felnéttként
a tarsam lesz az életben? Milyen csalddot és milyen otthont
szeretnék? Fontos-e a hdzassdgkdtés ahhoz, hogy két egy-
mist szeretd ember egyiitt éljen? Milyen a j6 hdzassdg?
Mit lehet tenni a fenntartdsa érdekében? Mivel és hogyan
lehet elrontani? Le lehet-e élni egy életet egyetlen ember
melletr? Lehet-e, érdemes-e erre térekedni? Miért dont
gy két ember, hogy csalddot alapit? Fontos-e, hogy ami-
kor egy gyerek vildgra jon, a sziilei hazastdrsak legyenek?

Visszaélés a nemiséggel

Mit jelent a prostitiicié, a pedofilia, a pornogréfia és a
szexudlis bdntalmazis kifejezés? Hogyan lehet elkeriilni,
hogy ilyesminek az 4ldozataiva viljunk? Hol lehet segft-
séget kérni ilyen jellegli fenyegetettség esetén? Mi a reen-
d8, ha egy tdrsunkat ilyen veszély fenyegeti?

Az Irodalom tantdrgy is foglalkozik a émdval a maga
megkozelitésébsl. 1-2. évfolyamon a csalddi élet esemé-
nyeirdl sz6l6 torténetek jelennek meg. 3—4. évfolyamon
mdr jellegzetes irodalmi témdk, motivumok (pl. csaldd,
gyermek, természet) felfedezése olvasmanyokban keril
teritékre. 5-6. osztilyban lirai mivek és elbeszélések
elemzésén kereszeiil 15 6raban és 7-8. évfolyamon 8 6r4-
ban regényelemzés keretében. A mitolégiai és bibliai tér-
ténetektdl (pl. Daidalosz és [karosz, Gilgames és Enkidu;
Jékob és Ezsau) a kortdrs irodalomig magyar és vildgiro-
dalmi szemelvényekkel ismerkedhetnek meg a kisebb di-
dkok Csaldd, gyerekek és sziil8k; bardtsig, emberi kap-
csolatok cimen.

Mikszdth Kdlmdn Szent Péter esernydje mellett Jules
Verne, Mark Twain, Dickens és mdsok miivei; a klasszikus
és kortdrs, magyar és vildgirodalmi ifjisdgi irodalom al-
kotdsai felhasznaldsdval lehet megkozeliteni a csaldd, gye-
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rekek és felndttek, probatételek, szerelem témakorei
Alkalmar ad a mielemzés a szereplok jellemzésére, tetteik
mindsitésére; erkolesi valasztdsok érrelmezésére és vélemé-
nyezésére. A feldolgozis sorin kulesfogalmak is adottak a
mielemzésekhez, masok mellett a kdvetkezok: csalid,
csalddtag, életmdd, lakhely, csalddi hiz, lakis, orthon,
kozdsség, hdztartds, hdztarcdsvezerés, hizimunka, veszély-
forrds, baleset, hdztartasi eszkdz, hdztartdsi gép, hiztani-
si baleset, munkamegosztds, iinnep, egészséges életmdd,
tapldlkozas, higiéné, testapolas, 6ltdzkddés, idbeoszeis,
napirend, szabadidé, kdrnyezet, kdrnyezervédelem, taka-
rékossig, hulladék, szelektiv hulladékgyijiés.

A felsoroltak olyan széleskdri ismereteket irnak €ld,
hogy ezek megvalésuldsa kérdéses a gyakorlatban. Sajit
gyermekeimen ldtva az ismeretek és a mivek jelentds része
nem keriil tdrgyaldsra vagy elemzés nélkiil csak otthoni
feladat, amite nem reflektdinak tanérin a tovabbiakban.
A pedagbgus nincsen felkészitve arra, hogy mds szemlé-
lettel tanitsa azokat a miiveket, amelyeket kordbban is
tanitott 6rdin, ehhez tovibbképzésre, tankényvre, segit-
ségre van szitksége.

A toriénelem tantdrgy keresztmetszeti témaként keze-
li a csalad és lakShely témakordket az dskorban, a kizép-
korban, az tijkorban 5. osztlytdl. Csalddok eltéré helyze-
tének kérdéskorée, életszinvonal kérdésér a XIX. szizad
végén, a csalddok élerszinvonalanak véltozdsit a rendszer-
viltozdst kdvetden.

7-8. évfolyam Technika, életvitel és gyakorlat tantirgy
5 érdban tdrgyalja a Haztartds és csalddi gazdilkodis vé-
makadrt, érintve a csalddi kiaddsokat, bevételt és takarckas-
ségot. 16 6rdban pedig 11-12. évfolyamon megjelens Csa-
lad, otthon, hdztartds témakdr ugyanezt bontja ki
részletesebben olyan témdkat érintve, mint Elet a csalidban,
Biztonsdgos otthon, Elet a csalddban, Csaladi id6beoszis.

Mindezek alapjén ldthaté, hogy a legkomolyabban az
erkdlestan tantdrgy tdrgyalja a csalddi életre nevelés témi-
it, de praktikus ismereteket, életpéldikar az életvitel &
irodalom tantirgy keretében is kapnak a didkok életkon
sajatossagaiknak megfelelen.

2.4 A szabadon valaszthato kerettantervek
A kételezd kerettanterveken tul lehetdség van arra, hogy
a ,kerettantervnek, amely elkészitésitk alapjaul szolgil,
tovabbd az iskola arculatdra jellemz&en télesék meg tani-
tasi-tanuldsi tartalommal és tevékenységekkel a rendelke-
zésiikre 4116 dtlagosan 10%-os szabad id8kereter.™ ey
van lehet8ség arra, hogy iskoldk bevezessék a Csalidi
életre nevelés keretrantervet mds kerettantervek figvelmen
kiviil hagydsaval. Altaldnos iskolai szinten egyetlen plus
1-2 6rds tantdrgy bevezetésére van lehetdség.

Ennek keretében heti 1 4ra idSkeretben sziiletett ke
rettanterv az 1-4., 5-—-8 és 9—12 évfoiyamok szimdn is

KAPOCS XV. évfolyam 71, szam



Bodo Marton: A csaladi életre nevelés oktatasi aspektusai

Miként a bevezet§jiik {rja: A csalidi életre nevelés tan-
tirgy (CSEN) ezekert a célokat egységes rendszerbe fog-
Labva valésitja meg, nem csokkentve ezzel a tobbi tantirgy
szerepét, Mivel sziikségképpen erkolesi kérdéseket is érint,
tobb kozds teriiletet tartalmaz az erkélestan tantirggyal.
De kiemelnénk azt a tényt, hogy az erkélestan csak az
1-8. évfolyamon szerepel, mig a CSEN a 12. osztdlyig
kindl programot. Ezen kiviil a CSEN-nek specidlis méd-
szertana van, ami aze jelenti, hogy ha tapaszalhaté is dt-
fedés bizonyos témadkat illetden, a feldolgozis médja ki-
lonbozik.”
A keretranterv dleal targyalt 7 témakér a kéverkezd:
* Acsaldd mint a tirsadalom legalapverbb egysége és
a csaldd mikodése
* Tirsas kapesolatok — kommunikdcié — konflikruske-
zelds
* Jellem és érrékrend
* Onismerer és érzelmi intelligencia
* Nemiség — férfi/ndi identitds — szexualitds —~ parkap-
csolarok
» Uteligazdsok, zsikurcdk, trvesziok, avagy Veszélyek
és deviancidk, dontéshelyzerek
* Vilwozisok kévetkezményei és kezelésiik

A témik életkori sajdrossigoknak megfeleléen mds mély-
séggel és fokuszokkal vannak feldolgozva a kiilonbozé
évfolyamokon. Ehhez az interneten is elérheté pdf-ben a
Csalddi életre nevelés az okratdsban. Csaldd-6rikat segitd
kézikdnyv cimi kiadvény.?* Az Okratdsi Hivaral 2016. 07.
08.-ai Koznevelési Informaciés Rendszerében megjelend
adatai alapjdn orszdgosan 7 dllami fenntartdsd iskoldban
folyik szabad drakeret terhére csalddi életre nevelés ran-
tirgy oktardsa. Borsod-Abaiij-Zemplén megyében két
dlraldnos iskoldban, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében két
kozépiskoldban, Jisz-Nagykun-Szolnok megyében egy
szakképzési centrumban, mig Fejér megyében egy kézép-
iskoldban, Budapesten pedig egy dltaldnos iskoldban. Ha
ezt kiegészitjitk azokkal az informdciékkal, amelyek a
szakmai teriilet élharcosinak tekintheté Kecskemét-Szé-
chenyivirosi Kozdsségépitd Egyesiilet honlapjin olvasha-
tok (holnaphonlap.hu), akkor vildgossd vilik, hogy egy-
tészt az Okratdsi Hivatalndl minden adat nem jelenik
meg, de az is, hogy az Gsszes iskoldhoz képest ardnyaiban
nagyon kevés iskolihoz jut el ez a tantirgy. Ennek oka
leher nemcsak a 10%-os 6raszdm csekély volta, de az is,
hogy szamos teriilet verseng ezért a plusz Sraszdmért a
teherséggondozdstdl a szabadidGs és kiegészitd ismeretet
nytijt6 tevékenységeken dt (sakk, tdblds jirékok, vallalko-
261, pénziigyi ismeretek, KRESZ) a hon- és népismereten
keresztiil a jarmédokig (iszds, gyaloglds, lovaglds, bicik-
lizés, evezés, vitorldzds). Meggy6zddésem, hogy ez egy
egésiséges folyamat, ahol a teriiletet lelkesen képviseld

egyesiilet egyre tobb iskoldt tud elérni, ezzel motorként
szolgil az tigynek, de ez nem fog sem szemléletméd-vil-
tozdst okozni, sem népességviltozdst hozni tirsadalmi
szinten néhdny év alatt.

A misik izgalmas kezdeményezés egyetlen iskolat érint
az orszigban, ez pedig a jelenismeret kerettanterv, amely
7-8. és 9-12. évfolyamok szdmdra ad lehetGséget heti 1
ériban. A tantervet kidolgozé katolikus iskola pedagégu-
sai igy vallanak a kerettanterv céljdrél: ,A pedagégusok
lehetdséger kindlnak az életiiker érintd és befolydsold té-
makkal valé személyes taldlkozdsra, arra, hogy kéztiik
tudjon eligazodni, és személyes dllasfoglaldst kialakitani.

A tantervet 0gy dllitortuk Gssze, hogy a jelenisme-
ret-6rdn a didkok dnmagukrél, a mésik emberrdl, az Gker
kariilvevs viligrél 1ij médon tanuljanak: elsésorban azil-
tal, hogy észreveszik, mi hat rijuk, reflekrilnak a sajir
tapasztalataikra, megtaldljdk azokar a kérdéseker, amelyek
foglalkoztatjak Sker, és megldrdsaikar készek megosatani
egymdssal.”

A témik a kovetkezék 7-8. évfolyamon: Onmagam,
Média, Kéz6sségeink, Csalad. 9-10. évfolyamon: Pdrbe-
szédkultira, Magyarsdg és kozéler, Onmagam, Média.
11-12. évfolyamon pedig kiegésziil még a Kozdsségeink
és Csaldd témakdrrel. Miként azt a kerettanterv neve is
sugallja, az a cél, hogy a didkok egymissal eszmér cserél-
jenek ket izgard aktudlis kérdésekrdl és ezzel a kézdsségi
kohézié is erésodjon, illetve teret kapjanak a kiilsnb6z6
témakhoz kapesolédd kiilonbdzd hozzaalldsok. Szimos
esetben szembesiil ma a pedagdgus azzal, hogy a hatékony
okratdshoz sziikséges a gyerekek hdtterének ismerete egy
csoporton beliili, értékalapa dsszhang megteremtése. En-
nek a ,kvizi” azonos szemléletnek, éreékrendnek, amely
elengedhetetlen ahhoz, hogy tanulécsoportként miksd-
jenek egytit, tehet hozz4 ez a beszélgetd 6ra. A kerettan-
terv eredeti munkacime ,Osztozé” volt, ami utal erre a
pedagégiai tdrekvésre.

2.5 A csaladi életre nevelés és a tankonyvek
A csaldd megjelenése témaként a tankdnyvekben leképezi
a kerettanterv kozismereti témak®reit, tartalmait. Ugyan-
akkor izgalmas kérdés, hogy mennyire tiikrozik a tdrsa-
dalmi valésigor, vagy inkdbb az idedlokat kévetik. A pe-
dagdgusok jelentGs része nem a kerertantervek alapjin,
hanem a tankényvek alapjdn épiti fel oktaté-nevels tevé-
kenységét, [gy a tankdnyveknek kulcsszerepe van az isko-
lai ismeretdtaddsban. Még akkor is, ha jelent8ségitk nagy-
ban viltozott a Gurenberg-galaxis megsziinésével, az
informatikai forradalom hatdsa kévetkeztében.

A tovibbiakban csak az erkdlestan tankdnyvek csaladi
életre nevelés vonatkozdsaira térek ki kapacitds hidnydban.

Az els6 évfolyamon Fenyddi Andrea és Pénzesné Bor-
zsei Anita Az én viligom c¢/md munkafiizete tdrgyalja a
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csaldd, gyermek érkezése, rokonsdg émakért, rajzoltatva
a gyerekeket. A Kiviil-beliil. Az én viligom cimd, Bayer
Anna szerkesztette munkafiizet szinesebben és inter-
aktivabban fogja meg ugyanezeket a témdkat képekkel,
érzelmi reakci6k azonositdsival kétféle tevékenységtipust
piktogramokkal is jeldlve: Gondolkozz! Beszéld meg tar-
saiddal! Hajduné Tolgyesi Livia és Kriston-Bordi Zsu-
2sanna Utravalé cfimi munkafiizete pedig szinvonalas
grafikdival, dsszetettebb feladarmeghatdrozdsaival emel-
kedik ki a mez&nybél. 6 féle munkaformit kiildnit el a
munkafiizet piktogramokkal, amelyek mds és mds tevé-
kenységtipust fejeznek ki: Jdtsszatok! A fiizetbe dolgozz!
Hallgassétok meg! Beszéljérek meg! Gondolkodjatok
egyiitt! A munkafiizethez tandri segédkonyv és digitdlis
verzijl tananyag is tartozik, ami megkdnnyiti és szem-
léletesebbé teszi a befogadis folyamatdt. Csoportokban
dolgozzatok! Természetesen mindegyik sokféle jérékra és
rajzoldsra épit, ami nem jelenik meg kiilén. A Bdder llona
alral irr Beszélgessiink! c. erkdlestan-tankdnyve tbb ol-
vasmdnnyal él 1. osztdlytdl kezdve, ami nehezebb feldol-
gozdsi lehetdséger nyit, akkor is, ha a Beszéljiik meg!
Mondd el! tipust feladatok itt is megjelennek. Itt hang-
stlyosabbnak tiinik az ismeretdradds funkcié, illetve klasz-
szikusabban tankdnyv jellege van, kevésbé munkafiizet.
Szdmol azzal, hogy nem tudnak a gyerekek még olvasni,
de irt sok felolvasdsbdl kiindulé megbeszélés kap szerepet,
ami az elsd oszrdlyos didkok szocializicids szintjén feliili
elvards. It fickdzik ki az, hogy val6jiban a tanuldsi folya-
mar kulcsszereplsje a pedagdgus, aki egy ilyen tipust
tankdnyver is tud jol tdlalni, illetve hogy a t6bbi tankényv
a tehetségrelenebb pedagégusok szimdra is kénnyen hasz-
ndlhaté timpontokat nyijt, kevesebb invenciét igényel,
mig ez utébbi tankdnyv nem engedi meg a kozvetlen fel-
hasznilast olyan egyszertien, mikdzben kézikényvvel nem
segiti a felhasznaldst.

Misodik évfolyamon Fenyddi Andrea — Pénzesné Borzsei
Anita koncepci6val inditja Az én viligom 2. tanftdsihoz
készitle kézikdnyver: ,Az elsé évfolyamos tankdnyvhoz
képest megnétt az oldalszdm, igy t6bb fejezet hdrom vagy
négy oldalra keriilt. A sok és sokféle feladat nem megno-
vekedett tananyagmennyiséget jelent, hanem azt, hogy a
tanité jobban tud differencidlni, az osztdlyhoz alkalmaz-
kodni a rananyag kivdlasztdsdban. A fejezetekben taldlha-
t6 feladatok egy dllandé felépitést kovetnek. Egy fejezeten
beliil nem mindig szerepel mindegyik elem.

A Kapai Eva szerz8hz kapesol6dé Utravalé erkdlestan
5. tankdnyv folytatja a sorozat kordbbi darabjaiban kidol-
gozott utat. A munkafiizet és tankdnyv funkcié szétvalik
és a kétoldalas leckékhez a munkafiizetben mindenho]
egyoldalas feladatlap kapcsolédik. Ez nem tartalmaz csa-
l3di témdt. Ha csak a képeket nézziik, nincs csalidot 4b.
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razolé kép benne. Egy-egy témakort bevezet egy irodalm
alkotdshél vetr széveg, majd a tovabbi leckék mdr felada.
tok, tevékenységekre buzdité kérdések.

Az OFI Kisérleti tankdnyv sorozata 5. osztdlytdl indul,
A Személyes kapcsolatok émakér részeként jelenik meg
el8szor a csaldd émdja. Papa, mama, gyerekek cimi lecke:
A cim mdr orientdl. Nincs leckeszoveg, csak kérdések a
témédhoz. Minden lecke 2 oldalas.

A Bdnhegyi Ferenc és Olajosné Kdddr Ilona 4ltal jegy-
zett Erkélestan S. 8. leckéje tdrgyal Feladatim csalidban
és kornyezetemben cimmel a csalddot érintd témakért.
A hozz4 kapcsolédé képek fordulépontokat érintenck:
sziiletés, ifji pdr beszélget a fiiben, id6s hdzaspdr.

A Kamards Istvdn, Homor Tivadar, Vorés Klara Er-
kdlcstan 5—6. osztdly cimd tankényve nagyon sok képpel
dolgozik. Koncepcidja, hogy 3 kis alfabétagamma tirlény
(Otli, Bié és Filo) foldi kalandjain, gondolkoddsan keresz-
tiil mutatja be az emberi viligot, a felmeriil8 erkolesi ké-
déseket és a levonhat6 kévetkeztetéseket. Ez koherens
leckék alkotdsdt teszi lehetévé, de ez is a htrdnya. Meg-
unhaté a 3 kis Grlény filozofil4sa elég hamar.

A 7. osztdlyos Kisérleti erkélestan tankdnyvben egyén
és koz6sség témakar keretében jelenik meg a csalid. Els-
sz6r idézet, amihez kérdések kapcsolédnak. Viltozatos
feladatokkal dolgozik az elmélet és gyakoriati élet hatirda.

A 8. osztilyos tankényv ,Helyem a viligban” cimmel
mdr tigabb kozdsségeket térképez f51: Eurdpa, vildgnéze-
tek, egy korszak lezdrult az 4ltaldnos iskola végével. A wb-
bi tankdnyv csalid még nem érkezett el a fejlesztéshena
8. évfolyamhoz, illetve kézben az dllami monopélium
miatt okafogyottd vilt a tankdnyv csalidok folytarisa.

Etika 11. nem klasszikus tankdnyv inkabb olvami-
nyok témdkhoz. Szerelem, szexualitds, Hidny és kiegésri-
lés, Hazassdg, csaldd, Sziilok és gyermekek 1-2 oldal:s
szovegek.

Képet fest a magyar csalddok helyzetérdl, a realitistl
a Kopp Mdridval interj1:?¢ , A felmérés szerint ma 20 -
tal Gsszesen 23 gyermeket szeretne, 4m a tervezen gyer
kekbdl 8sszesen 13 sziiletik meg”?” — dllitja a kutar.

A tankényvek rovid csaldd tematikajd, kiragadou
ddin keresztiil arra szerettem volna rdmutatni, hogy nt
kézben a tartalmi szabilyozds litszélag viligosan v
hérom szinthez kétve, valéjdban ugyanahhoz a keretur
tervhez kapesoléddan leher szdmos tankonyvet mism
témakkal és silypontokkal kialakitani, ami azt eredné
nyezi, hogy a pedagégiai és tarsadalompolitikai cél a2
a csalddok esetében viligos, egy zsid6-keresztény vilige
zet alapjin sziiletne meg a népességfogyds megallitisis
Ugyanakkor a koherens csalddokra épiilé tdrsadalomké
és cél kialakitsa az okratdsi rendszerben elveszhet azihe
hogy a sokféle rankdnyv szgesen ellentétes médon g
ja meg a kérdéskirt, mig a pedagdgus sok esetben o
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ezekkel a tankdnyvekkel taldlkozik, és prébalja a benniik
taldle tartalmakar dradni. A mddszertani szinesség pedig
aldtdmaszrtja azt, hogy ugyanannak a tartalomnak szimos
kiilonbdz6 mddszertani megkozelitése létezher, és ezek
parhuzamosan lehetnek hatékonyak. Az egyik nem zdrja
ki a mdsikat, de mind a pedagdgus alkalmassigdn 4ll vagy
bukik, ami pedig nem vizvilaszté a rendszerben. Hiszen
arra kérdésre, hogy ki tanitja az erkdlcstant, szdmos intéz-
ményszervezési valasz leher, de ezek kzdtt nem szerepel
az alkalmassdg szempontja, sokkal inkabb, hogy tovdbb-
képzésben részt vett-e, van-e clég éraja stb.

Tisztdban kell lenni a tanérdn kiviili tevékenységek
értékével, illetve a tanérai foglalkozasok korldtaival is.
Bizonyos szocializdciés tapaszralatokat kénnyebben elsa-
jatit a didk, ha nem felnétt, hanem hozzd képességekben
és korban kozel 4ll6, valamivel id8sebb gyermek kozveti-
ti szdmdra. Erdemes ezért alkalmakat teremteni arra, hogy
kiilonboz kort didkok egyiict lehessenek a csalddi életre
nevelést is érintd témdkban. Az angol maganiskoldkban
hasznélt tutorrendszer erre épit, ahogy valamennyi ifjisa-
gi mozgalom is. Ez kiiléndsen fontos, amikor a mai ks-
riilmények kézdtt nagyon sok gyereknek nincs testvére.®
A kézdsségi szolgdlat a szolidaritds kifejezésének eszkdze
és a szocidlis érzékenyitést segitd eszkdz, ugyanakkor ér-
demes lenne olyan programor kidolgozni, amelynek kere-
tében a didkok segithetnének riszorulé csalddokat, és ezen
keresztii! a sajdt személyiségiik is fejlédherne.

Osszegzés

1. A nemzetkézi példék vizsgdlara alapjdn, részletes vizs-
galat hidnydban is benyomdsokra alapozva megdlla-
pithaté, hogy a magyar tartalmi szabdlyozds integralt
médon, életkori sajitossdgokat figyelembe vevé mé-
don, rendszerszinten beépitette a csaldd fogalmdr és a
hozzd kapcsolédé tdrsadalmi elvrasokat, harménis-
ban a magasabb, egész tdrsadalmat szabdlyozé torvé-
nyekkel, alkormdnnyal.

2. A tartalmi szabdlyozds szintjén sziikséges vdlroztardsok
megtdrténtek koherens és az okratds-nevelési rendszer
egészér érintd médon.

3. Az okratds-nevelési rendszer egyszerre tartalmaz kdte-
lezd és szabadon vilaszthard elemeket a csalddi élerre
nevelés terén, ami rugalmassd és az egyedi igényekhez
alkalmazkodévd, adaprdlhat6vi teszi a téma intézmé-
nyi implementaci6jdr.

4. A csalddi életre nevelés témakdre ezzel még nem jurott
el a diikokhoz hiteles és befogadhaté médon, ehhez
megfelelé rankdnyvekre és tandrképzésre van szitkség,
aminek vizsgalardt, dralakitdsdt el kell még végezni, és
elérelithatdan évtizedes folyamator jelent a tervezésté

az eredményességig. Ugyanakkor a megviltozorr isko- -

lai vildgor érinté informécids tirsadalomban sziikség

van trendivé tenni azokat az értékeket, amelyek most
leképezddnek az okratdsi tartalmakban is. Tehdt olyan
digitdlis eszkdzoket kell haszndlni, amelyek lehet6vé
teszik az ismererek, értékek, ldtdsmod hiteles és él-
ményalapi megkdzelitésér.

5. A jelenleg meglévs oktardsi elemek nem biztositjdk a
rendszer hatékonysdgdt, ehhez egy nyomon kovetd
tobb éves vizsgdlatra lenne sziikség, ami ki rudja mu-
tatni, hogy az oktatdsi-nevelési eszk6z6k milyen hatdst
értek el a kdvetkezd generdcid csalddrervezésében, élet-
vezetésében.

6. Nem szabad elszakadni a tarsadalmi valésigtél, amikor
ép, tobbgyermekes csalddok sziiletésér tiizzitk ki célul,
mikdzben a gyermekek t6bb mint fele nem hézassdg-
ban sziiletik, illetve a kévetkezd generdcié jelentds hd-
nyada egysziilés é mozaik-csalddban né fol. Tehdr a
jelenlegi tirsadalmi helyzet alapjén az egészséges, hfi-
ségen alapulé parkapcsolatok kialakitésa lenne az el-
sédleges cél, és csak kévetkezd [épésként fogalmazharé
meg tobb évtizedes épitkezéssel a sokgyermekes hdzas-
sdgban él6 pdr csalidmodellje.

7. A kdznevelési rendszer erdfeszitése a tirsadalmi vélro-
zdsok elémozditdsihoz kevés, ehhez dsszehangolt stra-
tégidra van sziikség, aminek csak egy eleme a kdzne-
velési rendszer.

Befejezés

A csalddi életre nevelés kérdéskore dsszrédrsadalmi folya-
matokar érint, amelyck nem valaszthaték el a tdrsadalom-
ban most zajlé vdlozdsoktél. Nagyon fontos ezeket a
valtozdsokatr megérteni, és ezek ismeretében kdzvetiteni
olyan tdrsadalomképet, amely alkalmas a tendencidk
megviltoztatdsdra hosszit tivon, ezzel boldogabb csald-
dokar és boldogabb fiatalokar, tdrsadalmar eléidézve Ma-
gyarorszdgon. A tirsadalom olyan komplex rendszer,
amelynek formadlisa csak szdmos kiilénbdz6 dgazar egyiit-
tes dsszefogdsdval lehetséges. Az oktards egyediil a csals-
di életre vonatkozd mentalitds megvéltoztatdsira nem
képes. Osszehangolr stratégiai gondolkoddsra és cselek-
vésre van szitkség. Ha a csalddtdmogartdsi rendszer 8ssz-
hangban van az okratdsi rendszer célrendszerével, akkor
cz egy fontos eldrelépés. Ugyanakkor a tudatformalis
része a médiumok, piac dlral kdzvetitett kép is. Az isme-
recterjesztd sorozarokidl, a piaci szerepldk dlal képviselr
ndidedlig szdmos teriileten sziikséges dsszehangolt elére-
Iépés ahhoz, hogy a kévetkezd generdciék mentalitdsa
megvéltozzon. Trendivé kell tenni a tobbgyermekes csa-
lidmodellt, tudatositva a vele jard szépségeket és dldoza-
tokat egyardnt. Ha az IKEA az éves karaldgusiban a
mozaik-csalddokat és a szingli létet tdmogatja, és a néi
divat minden teriileten a karcsq, egyediil él8 ndt tekinti
példaképnek, akkor ezzel szemben olyan alternarivdt kell
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tudni felmutatni, ami vonzé lehet a tdrsadalom kiilén-
bd26 rétegei sziméra egyardnt.

Az oktardsnak, elsésorban révid rivon, az lehet a célja,
hogy boldogabb tarskapcsolatban él8ker neveljen, hosszl
tivon jelenhet meg a boldogabb csaladok megteremtésé-
nek célia. A tdrsadalom jelenlegi dllapota ebbe az irinyba
mutar. A vilsigjelenségekkel, mint az eloregedés, a csald-
dalapitds életkori kitoléd4sa, a vdllalt gyermekek megszii-
letésének életszinvonalbeli kockdzata, tisztdban kell lenni:

» A vilisokkal kapcsolatosan az mondhaté el, hogy a
25 év alatti gyerekek 7-9%-a €l egysziilés csalid-
ban.?

+ 2012-ben a hdztartdsok 64,8%-dban nem élt gyer-
mek. Ez a szim 2010-hez képest n8ct. Gyermekert
nevel a hdztartdsok 35,1% 1 328 609 hdzcareds;

o A 18 év alatd gyerekek koziil 30%-a élt mdr egyszii-
165 csalddban élete sordn.

Dacira az dllami transzfereknek, gyermeket véllalni mdig
azt jelenti a csalddok t3bbségének, hogy a pdroknak a
gyermekek megsziiletését megel8z6 életszinvonala és éler-
stilusa nem vagy csak részbe tarthaté. Ennek oka a bevé-
telek szlikdssége, a tdrsadalmi transzferek kompenzdlé
hatdsinak hidnya, valamint a gyermekvdllaldssal és gyer-
mekneveléssel természetesen egyiite jird obbletkiaddsok,
illetve a fogyaszrds dtrendezddése. Igazat kell adni Pokor-
ni Zoltdnnak, aki azt nyilatkozta nemrég a Heti Vilaszban
a tankdnyvekkel kapcsolatosan: ,,Az iskola életét nem a
tananyag szervezi, hanem egy finom kulrurdlis hls, hogy
mire jut id8, energia, miben vagyok motivélt, mihez van
kedvem, mit szoktam meg " Ezzel egyszerre utalt a , rej-
tett tanterv™ meglétére és arra, hogy méra nem az iskola
a tudis hordozéja, tehdt egészen mds funkcidja lett az
iskolinak, mint a XX. szdzad végéig volr. Tehdr a XXI.
szdzad kihivdsainak megfelelen érdemes a csalddi életre
nevelés és a tdrsadalompolitika szolgilatdba 4llitani a kéz-
nevelési rendszert, hogy mindnydjan boldogabbak le-
gylink: didk, szul8 és pedagégus egyardnt, Csukds Istvin
fogalmazta meg egy interjijaban,’ hogy Alaptorvénybe
foglalnd a gyermekek gondtalan gyermekkorihoz valé
jogit. A cél nemes, de eléréséhez ugyanakkor még szdmos
mis teriileten kell eredményt elérni ahhoz, hogy a tirsa-
dalom mentalitisa megvaltozzon, és a csalddokra épiils
demogrifhai modell eredményt érhessen el. Ez egy Sssze-
hangolr stratégia révén wbb évtizedes feladat, amihez az
elsé 1épések megtorténtek mdr az oktatdsban és a csaldd-
politika tekintetében is, de még hosszii az 1t a trendek
megviloztatdsdig. A média feleldssége kimagaslé a tekin-
tetben, hogy milyen férfi & nd idedllt kozvetit, Ossztar
sadalmi 6sszefogds nélkill ez nem képzelhetd el.
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1968-ban megjelent kdnyvében (Life in Classrooms).

22 Nélunk a gyerekek profiriltak a cenztrdbél, interji Csukds Istvin-
nal, Origo, 2016. hetp:/fwww.origo.hu/kulrura/kotve-fuzve/20160331-
csukas-istvan-80-eves-szuletesnap-interju-bagameri-susu-pom-pom,
heml
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A csalad tamogatod szerepe

Osszefoglalé: A szakmai életpalya egészében meghatarozé a csaladi hattér szerepe. A gyermek- és ifjikor-
ban még meghatarozé szarmazasi csalad befolyasa a késébbi életkorokban csékkenni kezd, szerepét foko-
zatosan atveszi a prokreaciés csaladd. Mindkét tipus esetében bebizonyosodott azonban, hogy a csalad az
egyéni életekben a tdmogato funkcidjat akkor tudja leginkabb megvalésitani, ha stabil és minéségi kapcso-
latok biztositjak a csaladi hatteret. A kutatasi eredmények egybehangzé izenete, hogy a csalad Iényeges
szerepet t6lt be az egyének szakmai életutjaban. Ez azonban nem korlatozédik az egyéni karrierépitésre,
hiszen a munka és a maganéliet egyensulya kedvezéen hat vissza a csaladi légkérre, a csaldd minden tagjanak

személyes és szakmai boldogulasara.

Kulcsszavak: Csalddi tdimogaras, tanuléi eredményesség, tovabbtanulis, szakmai életpilya

A csalddi héceér szerepe nem kérddjelezhetd meg az egyén
szakmai elémenetelében. Az elméleti modellek és empiri-
kus kutatdsok elsdsorban a gyermek- és ifjikori teljesit-
mény mdgorte hizédé csalddi hdeeér hardsair vizsgdljdk, a
késobbi életkorokban elért eredményesség kapcsin a szdr-
mazdsi csaldd hatdsa hdreeérbe szorul, a prokreicids csaldd
pedig szinte meg sem jelenik.’

Tanulmdnyunkban hdrom kiilonb6z8 kutatds adata-
inak felhaszndl4sdval az egyéni élerat hdrom pillanatdban
figyeljiik meg a csaldd és az eredményesség Gsszefliggését.
El8szdr a kdzokratdsban tanuldk teljesitményée vetjitk
dssze a csalddszerkezer szempontjabdl, majd a felsGokta-
tdsra figyeliink. Az elsd esetben a vizsgilat alanyait a
szarmazdsi csaladjukban litjuk, a kés8bbiekben pedig a
prokredciés csaldd szerepét igyeksziink bemurtatni az
egyéni karrierir egy olyan pontjin, amikor emberit6-
ke-beruhazasra keriil sor felséfok tovibbtanulds formd-
jaban. A felséoktardson beliil olyan hallgatékar kerestiink
meg, akik csaldd és (dltaldban) munka melletr végzik
felséfokid tanulményaikat. Célunk a tanuldsi jellemzdk,
akaddlyok, igények feltérképezése a csalddi hattér timo-
gatdsinak dsszeverésével, illetve a tanulmanyi és magd-
néleti feladatok osszeegyeztetése lehetdségének kitapin-
tdsa.

A csalddi hattér szerepér nem folyamatdban vizsgdljuk,
mivel az elemzések hérom kiilonboz8 kutatds regiondlis
adatfelvételén alapulnak. Nem longitudindlis vizsgdlatré]
van tehit 526, de az adott régidban végzett felmérések men-
tén kivdnunk vélaszt keresni arra a kérdésre, hogy miként
tudja a csalddi hareér befolydsolni az eredményes életpdlya
kialakuldsdc a kiilonbozé életszakaszokban. Igyeksziink
vélaszt kapni arra a kevésbé kutatott kérdésre is, hogy mi-
képp alakul az életkor elérehaladtdval a szdrmazdsi és a
prokredciés csaldd hatdsa az egyéni karriertrra.

1. A csaladszerkezet hatasa az iskolai
eredményességre

A ranuldk iskolai teljesitményében és magatartdsiban a
csalddi hdrtérnek vitathatatlan a szerepe. A szakmai élet-
Gt elejének szdmit6 kdzokrards éveiben a csalddi erbforrs-
sok, a csalddragok dlral birtokolt t8kefajtdk jelentSsen
befolydsoljik a gyermekek és fiatalok elérehaladasir, a
tdrsadalmi egyenl6tlenségek pedig nem ldtszanak kiegyen-
litddni az iskolarendszerben (Boutdieu 1978, Coleman
1974, Boudon 1998, DiMaggio 1998, Kozma 1999, Ré-
bert 2001, Pusztai 2004, Réber 2004, Szemerszki 2015).
Ujabb kutatdsok sora igyekszik azonban rimutatni arra,
hogy a csaldd hatdsa a gyermekek teljesitménye nem csak
a szociodbkonémiai stdrus fiiggvényében elemezhetd.
A csaldd szerkezete, a csalddragok kdzott 1évé viszony, a
csaldd légksre, a csalddban folytatott kommunikicié, a
gyermekere forditott mindségi id8 nemcsak a teljesitményt
és iskolai palyafurdst befolydsolja, hanem hatdssal van a
gyermek testi-lelki fejlédésére is (Buda 1998, Kelley—
Sequeira 1997, Kopp—Skrabski 2000, Croll 2004, Brown
2006, Acs 200, Vandeleur et al. 2009).

A csalddstrukeiira és a tanuldi el8tehaladds osszefiig-
géseit egy regiondlis kutatds sordn vizsgileuk kdzépisko-
lasokra fékuszdlva.? A tanuléi elrehaladis egyik legmeg-
hatdrozébb tényezdje a szociodkonémiai stitus, amelynek
8sszetevoi koziil jelen kutatdsban a kéverkez8kre figyel-
tiink: csaldd nagysdga, csaldd tipusa, sziil6k iskolai vég-
zettsége, sziildk gazdasagi aktivitdsa, lakéhely tipusa,
csaldd anyagi helyzete. A tanuléi teljesitmény mérésée egy
index elkészitésével végeztiik, a bevont elsédleges valtozdk
a tanulmanyi dclag, a nyelvvizsgéval valé rendelkezés, a
tanulmdnyi versenyeken valé szereplés volt. Bevontuk az
indexalkotdsba az olyan tanuldsi aspiriciéra utalé valco-
z6kat, mint az érai aktivitds, odafigyelés, a tanulis és az
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inkebdba vald Jivds fontssiga, a 6 Jogyek seereésének (ge-
nyes & tovibbranulis forossdga, ke rarozdnk véliiik az
inkoela Kt ubdied exeményeibe, feladaraiba wreénd tnkén-
ws bokaposoldddst, igy az iskolal tnepségeken vald sze-
wplist  rendvevények szerverdsébe wriénd bekapesold-
dast, a didkSukormdnyzatban végzetr munkdt, a honlap
et inkolaiisdy seeckeseedsdt, valamint a sportversenyelen
vald wszvédrels vonuk be az eldzdeknél kisebb sitllyal a
mutatd egatkotisiba,

A credmduyessépd mutard alaplin két esoportot hoz-
tank e, A mutand delagde elérd és afelettd ériékleet ren-
delked tanulik az eredmdnyes tanuldk csoportjdba ke-
titlicky mig az ddag alattiak a kevéshé eredményes
tanukikeba, Az utdbbl tnuldi csoport a minra 47,4%-4c
aden a vilaszadok 52,5%-a mondhatd ered ményesnek.
A tanekisi ereddnyesség &s a anuld esalidjdnak ripusa
kst szotos Bsszefliggds 4l fenn (1, tdbldza): az cred mé-
nves annlok wWbbsdgdt (57.5%) vér szerinti sziildk nevelik,
az egy sziild dleal nevelr gyermekek 41,6%-a bizonyult
eredményvesnck, a mozaikesalidban éléknek 37%-a,
A csalidban €l gyermekek szima és az eredményesség
kazdtt nem vole szigaifikdns kapesolat, Az eredményes
tanulokat legnagyobb ardnyban a kée (48%) és a hdrom
vagy anndl tobb gyermeket nevelok eserében (42%) waldl-
juk,

Ugy tinik tehdt, hogy a teljes csalidi szerkezet j6 ha-
tissal van a gyermekek tanutmdnyi eldmenetelére, de leg-
inkidbb abban az esetben, ha édesapa és édesanya jelenti
ezt a hiteeret, Adaraink szerint az egyik sziilée nélkiilozé
haztartasokban ndvekeds, jol teljesité gyermekek vala-
menayivel megeldzik azokat, ahol pét(neveld) s=iilé él.

1, tabldzat: A tanulél csoportok megoszldsa eredmé-
nyesség alapjdn a csalddtipusok szerint (p=0,001)
A T ‘Teljes | Egysedilds | Mozaik-
B csaldd | esalid osaldd
Kevéshé eredményes tanulsk 42,5 58.4 629

h\\l meényes anuldk 57,5 41,6 371
Oszesen 100 100 100

Adarddzis: Cualidok strukeurdlis vdlsdginak hatdsa az iskelai
eredminyeségre (N=627)

A szilok iskolad végeetuségének hatdsdr a jol ismere képler
muraga: minél magasabl a sziild iskolizonsiga, anndl
eredményesebben tanuluak gyermekelk, Ebben az adar-
bdzisban a diplomis apdk 67%-dnak, a diplomds anydk
63%-dnak eredményes tanuld a gyermeke, az dlalinos
iskoldt végzert szillokn¢l 43% ¢s 47% ez az ardny. A ki-
[Grbség ugyan méevadd, azonban felhivjuk a figyelmer
aria, hogy az alacsonyan iskolizot sziilok gyermekei k-
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2010 a virindl magasabb a jol teljesitd, akiknek 005+
teljes csalddbol érkezik.

Hasonlé jelenségre hgyeltiink fel a elepiilési lejed kap-
csdn. A lakéhely sokkal inkibb befolydsolé tényezs wi,
hiszen a kevéshé eredményesek 43%-a, az eredményes
tanulék 32%-a €l nem virosi telepiilésen (p=0,007}. A re-
leplilési lejed kiilonisen a nem teljes csalddban éldker érinr
ti: még az édes sziildkkel é6 falusi, anyasi tanulék fde
eredményes a tanuldsban, addig az egyszilas falusi gyece-
leknek mar csak harmada, a mozatkesalidban diknck
mindossze 28%-a (p=0,021). [jgy tdnik tehir, hogy 2
terlileti egyenldilenséghél szdrmazé hierdmyokar a reffes
csalddban triéné nevelkedés kiegyenlitheti.

A csaldd egzisztencidlis kériilménye kisménédisen be-
folydsolta a tanulSk iskolai sikerességér. Az apile done
t6bbsége aktiv munkavéllalé (94%), gazdasdg akewitizic
gyengén volt szignifikdns az eredményességgef (p=013).
Az anyik 84%-a volt munkaviszonyban a megkérdezés
idején, a gyermek eredményességével ner fliggda Geaze
az aktivitds. Az dtlaghoz viszonyitott anyags helyzer szin
tén csak gyenge szignifikdns kapesolator muraton a2
ereclményes tanulék 65%-a érezte magds drfag abari hefy-
zetlinek, a kevésbé ercdményesek 72%-a.

2. A csalad szerepe a kisgyermeket
nevel6k tovabbtanulasaban
A gyermek sziiletésér kivetd elsd évek rendkini! fonmsake
a gyermek és szitlei szimdra. A Magyarorszigon pédaée
tékd lehetdséget biztosité gyed, gyes idGszaka elsddlegeen
a gyermekre valé odafigyelésé, a gyermek nevelésés és gon-
dozisié, hiszen az ekkor végbemend testi-lelki felodis =
egész életet meghavdrozza (v6. pl. Mérei-Binée 1971, Buds
1985, Kopp-Skrabski 2003, Farkas 2006, Harcsz 2014,

A munka viliginak elhagydsa ugyanakkor bizonyes
hdtrdnyokat eredményezhez, mivel az orthon dledtr évek
alatt megkopnak a képességek, a megszerzers mdis &-
avulted vilik, illetve a kompetencidk sériilése meller 2
munkaeré-piaci reintegrilédds bizonyralansigs jeliend =
munka viliginak rizikéfakrordt (Konez 2004, Hakim
20006, Makay-Blaské 2012). A tudis erodilisinak el
riilésér és ezzel egyiite az aktiv munkavillaléi lécbe Gre-
nd sikeres visszatérés leherdségét bizrosichatja a grermele-
nevelési elldrds idején folytatore tanulis (Geldin 2006,
Cogler 2011, Berg-Mamhute 2013). Hazinkbaz jellen-
26en az anydk veszik igénybe ezeker az ellidisolar A run-
kaerdplac elhagydsa, az otthon 18leder id6 hossza, 2 viz-
szatérés id6zitése mind az egyéni élechelyzerekhél adide,
de az adott tirsadalmi-gazdasigi konrextusban zajls din-
wések faggvénye (Id. pl. Frey 2003, Spéder 2003, Kooz
2000, Blaské 2008, Ternovszky 2012).

A csalddos hallgarék kéziil a hdrom év alartt gyermeliar
neveld nék nagy arinyban képviselték a gvesen, grelm
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Engler Agnes: A csaldd tdmogaté szerepe

lévd kismamakar az egyetemek és fdiskoldk padjaiban az
ezredfordulé kdinyékén. Ez annak a rendelernek vole ké-
szonhet6, amely kimondta a gyermeknevelési szabadsagon
lévék tandijmentességér. A kisgyermeket neveld hallgardk
tanuldsi jellemzéit és a tanulas kévetkezményeit egy regi-
ondlis longitudindlis kutatdsban tartuk fel, a felséfokd
tanulmdnyok idején, majd a végzést kovers években.?

Erdeklédésiink kézéppontjdban az allt, mi készretre a
kisgyermekes hallgatékar a felséfokd tanulményok elkez-
désére a gazdasigi érielemben vett inaktiv évek alate, mi-
lyen eredményességgel haladnak elére ranulmanyaikban,
késébb hogyan rudtik mindezt kamatoztatni a munka-
eré-piaci reintegracié sordn. Kiilonés hangsilyt fekeertiink
annak vizsgalatdra, hogyan tuduik 6sszeegyezterni tanul-
manyaikart a kisgyermekneveléssel, és hogyan jarult hozzd
ehhez az egyetemi, fGiskolai intézmény.

A longitudindlis kutatds legf6bb eredménye, iizenere,
hogy a kisgyermek mellett végzett felséfoki tanulds kivi-
16 befektetésnek bizonyult. Nemcsak a sikeres munka-
erG-piaci reintegracidhoz jarult hozzd, hanem az egyetem,
fSiskola vildga sajitsdgos médon gazdagitorta a hallgaték
tarsadalmi és kulturdlis t6kéjér. Jelen ranulmanyban azon-
ban nem a felséfok ranulds sordn kimurarott hozamokra

1. dbra

koncentrélunk, hanem a sikeres folyamat mogé pillantva
a ,hdctérszerepl6ker” ismerjiik meg.

A tovibbranuldsrd] sz616 déntésekben nagyfokd taimo-
gatdst rapasztaltunk a csalidragok részrél, értve ezalarr a
kismamik sziileit és hazastarsait. Megfigyeltiik azonban,
hogy a hallgaték egy részénél ezek a kezdeti timogatdsok
lassan elmaradnak. A sziil6k és tarsak kevesebb alkalom-
mal véllaljdk 4r a tanulds miact kies§ teendéket, példdul
a hiztarrasban nyjtott segitséget (bevdsarlds, f6zés, raka-
ritds), a gyermekgondozdssal kapcsolatos feladarokat {pe-
lenkdzds, sérdltatds) vagy a gyerekfeliigyeleter.

Azok a hallgawdk azonban, akik folytonos segitségnyj-
tdst tapaszrathatrak meg az egyetemi vagy féiskolai tanul-
mdnyaik alatr, objekeiv és szubjektiv adatokkal mérve is
kimurathatéan eredményesebbnek bizonyulrak. Az objek-
tiven mérheré adatokkal aldtdmaszthat6 eredmény a félévi
arlagokban, a halasztdsok szdmdban, a tanuldsi mortivaci-
6t mérd skaldkon, a késébbi elhelyezkedési muratékon
viltak kimuracharéva. A vdlaszadé hallgaték dnbevalldsin
alapulé mutat6k a tanulds és a csaldd sszeegyezretésével,
a tanuldsra forditott idé mennyiségével és mindségével
fiiggrek 8ssze. Az elemzésekbél egyérteimien kideriilr,
hogy a tdmogatott hallgaték hatékonyabb tanulék: az

A kisgyermek mellett felsdfoki tanulmdnyokat folytats hallgatok nehézségei a csalddi tdmogards mértéke szering, szdzalék

A
|

A virsgastres=z jelentosen megviseli***

|
Az egész napos konzultdcid utan faradtan ér "
haza. |

Anyagi hattér biztositasa problémat
ie, Ientttt

Gyermek elhelyezése gondat okoz. * |
Az éjszakai tanulas miatt kedvtelen ésfaradt.*
Sokat van tavol az 6rak és vizsgak miatt.*

Az epé = csalad kevesebb idGt tolt egyutt.®

Mik 8zben egyiitt van csaladjaval, az iskolai
teendéire gondol.*

Ha otthon van, e zarkozik, amig tanul.

|

] | |
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j M csaladilag kevésbé tamogatott

0 10 20 30 40 =50 60 70 80 90

O csaladilag tamogatott

[

" sign. = 0,000 ** sign.= 0,004 *sign.=0,05-0,01
Adatbiizis: Kisgyermeket neveld hallgaidk vizsgdlua (2006-2009)
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id6bcosztdsuk kedvezdbb, a tanuldsra forditott idée pro-
dukeivan ki tudjik haszndlni, jobb a stresszkezelésiik,
kevesebb a konfliktusuk esalddeagjaikkal, Ugyanakkor
kinnycbben és hatékonyabban tudnak bekapesolddni az
egyctemni vagy fSiskolai kézésségekbe, hathatdsabban
haszndljdk az informdciddramldst, harékonyabb a csoport-
tdrsaikkal és oktatdikkal t6rténd egytittm(ikddésiik,

A csalddi segitséget nagyobb méreékben nélkiilézék
kimutathatéan t8bb problémdval szembesiiltek a felséfo-
kd tanulményok sordn (I. dbra). A tanulisbél adéds
stressz, firadtsdg, idébidny mindkét csoportndl jelentds
probléma, azonban ezck kezelése és hatdsa szignifikdnsan
dsszefiigg a csalddi hiteér id6- és figyclemrdforditdsival.
Az dbrdn ldthatd, hogy a gyermek clhelyczése még a t4-
mogatottabb csalddokban is jelendds probléma (60%).
Kiilongsen fgy van, ha a sziilék még akeivak voleak, vagy
ha a férj munkaidcje nem engedte meg a gyermekfeltigye-
let devdllaldsdt a konzultdciSk vagy vizsgdk, illetve az ott-
honi tanulds ideje alate. A gyermek nagyszilcinek tévol-
marad4sdt sok esetben a f6ldrajzi tdvolsdg is magyardzta,
de eléfordult a ,szendvicsgencricid” jelensége is, amikor
sajdt sziileik gondozdsa hdtrdltacea Sket a hatalok segi-
tésében.

A tanulds és a csaldd dsszecgyezterésében elsdsorban a
férjek szerepét kell kiemelni, akiknek szintén pluszterhet
jelent a kies§ feleség és az anyai szerepek pétldsa a napi
munkavégzés mellete. Ahol ez kedvezéen valdsult meg,
ott a tanulds miate fellépd hdzastdrsi konfliktusok eléfor-
dulisa a kérdéivet kitslesk vilaszai szerine jelentdsen ki-
scbb. A csalddjukat biztosan maguk mogéet tuddk esceé-
ben 5-6%-os a kiilénbozd jellegi problémdk ardnya, még
a misik hallgatéi csoport 40%-4dndl a sok tanulnivalé
miatt 1ép fel fesziileség, 20%-uk a gyakori tdvollée miate
kerii] Bsszetiizésbe férjével, az anyagi terhek egytizediiknél
okoznak problémat.

3. Fels6fokd tanulmanyok csalad és
munka mellett

A csaldd és munka mellett tanul6 hallgaték késSbbi vizs-
gélata sordn hasonlé akaddlyok, problémdk keriiltek fel-
szinre.* A 2013-ban végzett kutatdsban részid6s képzésben
részt vevé férfiak és ndk tanulmdnyi jellemzéit tdreuk fel
kvalitativ és kvantitativ médszerrel. Esctiikben a fent be-
mutatott intézményi problémdk kicgésziilick a munkavil-
laldsbél adédé fesziileségekkel (nem csak a csalddi élec
neheziti meg az id8beosztdst, a pontos megjelenést, a fel-
adatok teljesithetdségér). A megkérdezete hallgacdk érzé-
kenyen reagdltak az oktatds mindségére (a kurzusok tar-
talmdnak hasznosithatésdga, az oktatdsi mddszerek
felndutekre szabdsa, az oktatdk bindsimddja), valamint az
egyetemi egységek elérésére (tanulmdnyi osztdly, konyvedr,
jegyzetbolr, menza elérhetdsége a konzultdcisk idején)-
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(Va. tbbbek kazite Kasworm 1990, Richardson-Estclle
1998, Schuctz-Slowey 2000, Forray-Kozma 2009, Re-
bert—=Saar 2012.)

A sikeres tanulményokhoz a magdnéleti hdttér nagy-
méreckben hozzdjdrult, Az interjik sordn szdmos alkalom-
mal megjelent a csalddi hateér jelentdsége, elsdsorban nem
a szdrmazdsi, hanem a prokredcids csalddot illetéen.
A hallgaték beszdmoltak arrél, hogy térsaik hogyan td-
mogatjdk 8ket, hogyan scgitik 4t nehezebb id8szakokon
konkrée tdmaszt nydjeva, ahogyan példdul a kévetkezd
alany meséli: , A pdrom kiemel a gép elbl, amikor mir rdds-
lik. Rdm adja a kabdiot, a csizmdt, kilsk az ajtén, és azt
mondja, egy Srdt elmegyiink sétilni... Es akkor viszonylag
annyl ids alatt a fesziiltség is kimegy belglem, & egybbként js
nagyon tdmogatd, nyugodt ember. Altalfban faz] & reakei-
dja uz, hogy meghérdezi, dtnézzek valamit, lefilzzek vala-
mit...” Hasonl6 tdmaszt nyGjt az aldbbi tdrs: . Amis 4
pdrom el tud intézni, 8 vdilalkozé, tehdt nincs gy helyhes
kétve, akkor feltolom a vonatra, elmondom, hagy kit keresel,
hova mész, &s vagy el tudja intézni, vagy nem.” Korsbban
clmaradt tovdbbranulds péeldsdndl is megjelenik a cirs
segitsége: 20 [a férje] is mindenben tdmogat, Mikor ot
hagytam az egyetemet, muszdj volt tdmogatnia abban i,
mert akkor mdr terhes voltam, &s anyagilag sem Ggy Alltunk,
hogy eskitvd, gyerek, egyetem, sok lett volna. De & mindig
mondta, mikor mdr nagyobbak lettek a gyerekek, hogy men-
ek vissza tanulni, Es ahogy taldltam egy jobb idibeosatdsi
munkabelyet, ezt meg is tettem. A férjems nagy 6rémére,
azbta is mindenben seglt, még vizsgaiddszakban a hizi te-
enddket is dtveszi, hogy nélkiile nemn menne” - emlékszik
vissza a kordbbi tanulmdnyaic félbeszakitd hallgatd.

A gyermekek szintén pozitiv hatdssal lehetuek sziileik
tovdbbtanuldsira. Egyfelél 8sztdnzik ket a jelentkezésre,
a nagyobbak scgitenek az otchoni feladatokban, séta fel-
késziilésben. . A gyerekek nagyon Sriilnek weki fhogy tanull.
Most mdr nemesak én noszogatom Sket, hanem 8k is engem.
viszont sokat segitenek, mert ugye nagylduyaim vannak, a2
egyik gazdasdgi fGiskolds, tehds 8k teljesen pozitivan fogud-
ik, és engem tdmogatnak. Sét, [5kddsnek elgre, mert néha
azére elesek..., de Sk nem hagyjdk, nem hagyjdk, & ez nekem
nagy segitség” — vallja az egyik hallgatd. Mdsfeldl sokan
tgy gondoljik, a sajac példdjuk jStékony hatdssal lesz gyet-
mekeik tanuldsi acticddjére: ,....azt szeretném, ha Sk fgye-
rekeif is tovdbb tanulndnak, egyetemre jdrndnak, & igy
taldn példds is mutatok nekik, hogy én még ennyi évesen i
tanulok.” Emellett egyes szakokon a tanultakar a gyere
kekkel toreénd otthoni késziilés sorin is kamaroztachatjik
wevoadmiit megszergiink tuddst, azt is fel tudjik majd hiss-
ndlni, nem a pici gyereknél, de a nagyobbudl”.

A csalid mint timogatd kiszeg fontos szereppel bit rehic
az elvirdsok teljesitésében, ugyanakkor éppen ezen a terfih
ten csapddik le leginkdbb a tibbéves tanulisi becubhdzis

KAPOCS XV. évfolyam 71, szdm



Engler Agnes: A csalad tamogato szerepe

nehézsége a csalidos hallgaték esetében, amint ezt egy
vilaszadé megfogalmazta: ,....akinek van munkahelye, an-
nak nem lebet kimutatni, hogy én most ideges vagyok, firads
vagyok, nem kezdbetek el vitatkozni.... A csalid issza meg a
levét, aki kozel 3| hozzdm, mert az ldtja, hogy most el kell
vonulni, mert tanulni kell, nincs ide mdssal foglalkozni.”

A hallgatéi eredményesség és az elkdtelezbdések elren-
dezddése kozdtti kapesolat vizsgdlati ered ményei a varthoz
képest eltérden alakuleak. Feltételeztiik ugyanis, hogy a
munka és csaldd mellett tanulk ideje, energidja, figyelme
tobbszorsen megoszlik kotelezettségeik miatt, ami a ta-
nuldsban nytjtote teljesitményt, valamine a felséfokd in-
tézménybe toreénd integraléddst visszaveti.

Az eredményességet két oldalrdl kozelitjiik meg. Az
egyik, objekriv szemsz6g olyan, jél kériilhatdrolhatd mu-
tacokbdl all, mint az utolsé félévi dtlag, az idegen nyelv
ismerete, nyelvvizsgdval valé rendelkezés vagy nem ren-
delkezés. A misik megkdzelités szubjektiv jellegi, a hall-
gatok bevalldsdn alapul: mennyire érzi magdt motiviltnak,
milyen gyakran jir 6rdra, milyen foku az aktivirdsa a sze-
mindriumon, milyen alapossiggal késziil vizsgdra, meny-
nyire becsiiletes médon jér el a beadandék elkészitésénél
és a vizsgikon, milyen mértékben tartja be a hatdridéket.
Az eredményességi index megalkotdsihoz &sszesen 14 ite-

met vontunk be,’ majd dsszevetettitk a demogrdfiai hae-
térviltozokkal, a kapcsolatokat a 2. tdbldzat szem/|élteti.

2. tdbldzat
Az eredményességi mutatd és a demogrdfiai hdttér kapesolata
szignifikanciaszint (R-négyzet)
nem 0,000
csaladi llapot 0,000
gyermek 0,000
gyermekszim 0,001
lakéhely 0,564
alapiskoldzortsig 0,189
|apa iskolai végzertsége 0,930
anya iskolai végzettsége 0,449
tdrs iskolai végzettsége 0,082
kéaépiskola tipusa 0,007
jelenlegi intézmény 0,000

A tanuléi élertir két vizsgdlt szakaszdt tekintve meglepd
kép tarul elénk. A gyermek- és fiatalkori tanuléi eredmé-
nyességet oly nagy mértékben befolydsolé csalddi hdceér
(apa és anya iskolai végzettsége, lakéhely) és annak ,be-
ruhdzisi kévetkezménye” (alapiskoldzottsig) nem befo-
lydsolja szignifikinsan az egyén teljesitményér. A sajdt,
felnéttkori hartér sokkal inkdbb mutar sszefiiggést az
eredményességgel: a csaladi dllapot, a gyermek megléte
vagy nemléte, a gyermekszam, a jelenlegi intézmény tipu-

sa, de még a tirs végzettsége is meghatdrozébb a sziilGké-
nél. Ugy tiinik tehat, hogy a kordbbi tanulményi életdtra
tett hardsok (a kozépiskola tipusat kivéve) halvinyulni
litszédnak a felnGttkori hattér mellett.

Az eredményesség mértéke csalddi dllapot szerint a vart-
t6] eltéréen alakul. Azt feltételezhetnénk ugyanis, hogy a
t6bb szerepben tevékenykedék (munkavéllalé mellett tirs,
sziil6) kevesebb figyelmet tudnak tanulményaikra fordita-
ni. Az eredményességi mutaté azonban ellenkez$ képet
mutat: csalddi dllapot szerint legeredményesebbek a hdzas-
sigban él6k, valamint azok, akik gyermeket nevelnek.
A gyermekek szima pozitivan befoly4solja a teljesitményt,
a nagycsaladosok rendelkeznek a legkivalébb mutarékkal
{p=0,000; 0,001).

Az eredményességi mutatd alapjin a megkérdezetteket
kéc csoportra osztottuk, az eredményesekre és a kevésbé
eredményesekre, a 2. 4bra az eredményes hallgaték meg-
oszldsat szemlélteti csalddi 4llapor szerint. Alraldnossdgban
elmondhatd, hogy a nék fele (55%-a) az eredményes cso-
portba tartozik, a férfiaknak pedig a harmada (32%).
Csalddi dllapot szerint is szignifikdns dsszefiiggés 4ll fenn,
miszerint a legeredményesebb hallgaték a hdzassdgban
él8k (az eredményes hallgatok felét teszik ki), az életcdrsi
kapcsolatban él8knek és az egyediililléknak egyardnt ne-
gyede rartozik ide. Ugy tiinik tehat, hogy a stabil parkap-
csolat és a gyermeknevelés nem hatrdltatja a felnSttkorban
végzett tanuldsi folyamarot, sét elésegiti azt. Ezt mindkée
nem esetében megfigyelhetjiik: a gyermeket neveld n8k
sokkal jobban teljesitenek, mint a gyermekeelen nék, ez a
férfiakndl is igaz, kisebb kiilsnbséggel. A gyermekes fér-
fiak és gyermekes nék kozti kiilonbség titkrdzi az egész
mintdn észlelr kiilonbséget (ti. a formalis oktatdsban a ndk
eredményesebbek), de ugyanez igaz a gyermektelen férfi-
ak és ndk kozti eltérésre is. A csalddos hallgaték eredmé-
nyességét a gyermekszam sem befolydsolja negativan, el-
lenkez6leg: minél wbb gyermeke van a hallgaténak, anndl
jobban teljesit a tanulés vildgiban.

Az eredményességi indexszel kapcsolatos elemzéseker
a hallgatdk sajit megitélése is megerdsiti. A kérddivben a
vilaszad6knak meg kellett jeldlniiik, hany szdzalékban
érzik magukat motivéltnak, elkdtelezertnek a felséfoku
tanulmdnyaik sordn. A maximilis szdz szdzalékbél a leg-
magasabb értéker a gyermekes nék adtik meg (dtlag 78%),
a gyermeket nem neveld néké 69%. A férfiak koziil a gye-
rekeseké magasabb (59%, szemben a gyerektelenek 50%-
dval). A fébb motivélé tényezdk 8sszehasonlitdsa is jelleg-
zetes kiilonbségeket jelez. A kérnyezetének példdr muraté
gyermekes nék szimdra fontos motivum a kérnyezernek
valé bizonyitds, valamint a biiszkeségérzet. Ez a csoport
szignifikdnsan a legelkdrelezettebb abban, hogy a tanul-
takat beépitse személyiségébe, emberi t8kéjébe, szakmai-
sdgdba. A gyermeket nem nevel6 nék a kiilsé hasznossdgor

25



KUTATAS

tartjik szem elétr, a megfeleld tdrsadalmi stitusz elérésér,
a kitdzore cél megvaldsitdsir, jobb jegyek megszerzésér, a
kérnyezetnek bizonyitdst. A gyermektelen férfiak a ked-
vezd tdrsadalmi pozicior tartjak leginkabb észténzdnek,
a gyermekesek erdsen célorientaltak.

2. dbra.
Tanulmdnyi eredményesség nem és utédok szerint, szdazaléh
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Osszegzés

A csalddi héceér és a szakmai elrehaladds 6sszefliggéseit
hirom kiilsnbsz8 életkori szakaszban igyekeztiink meg-
vizsgdlni. A gyermek és ifjikori életkorban a szocio-
okonémiai stitusznak igen meghatdrozd szerepe van a
tanuldsi eredményességben. A regionilis kutards adataic
tekintve megjelent a magasan kvalifikilr sziilskkel ren-
delkez8, vdrosi gyermekek tilsilya az eredményes tanulok
kézétt, Gyengébb osszefiiggésben, de szdmitott az anyagi
héttér, a csaldd nagysga és a sziil6k gazdasagi akrivitdsa
is. Fontos eredmény azonban, hogy a sziil6k kvalifikalt-
sagabol és a telepiilés tipusibél szarmazé hdrrdnyokar az
ép csalidi szerkezet kompenzdini képes. Hasonléan lénye-
gi eredmény, hogy az eredményes tanulék jellemzéen tel-
jes csalddbol érkeznek. Természetesen az adatbazis nagy-
siga, a lekérdezés térbeli lehatdroltsiga miatc nem
vonhatunk le egyértelmii kovetkeztetéseket, nem dltals-
nosithatjuk eredményeinket, de mindenképpen jelzésér-
téki a csaladi strukedra befolyasa.

A felséokratds levelezos képzéseiben tanulé ndk és férfi-
ak kozote végzete vizsgdlataink wbb figyelemre mélt6
eredményhez vezettek. A kisgyermeket nevelék szakmai
atjdba a gazdasdgilag inakeiv és aktiv idészakban nyerhet-
tiink bepillantdst. A munkavéllaldst is el8segitd onképzés
akkor volt igazdn eredményes, ha a kismamak magdce
stabil, tdmogatd csalddi hiteér illr, elsésorban a férj, ma-
sodsorban a kisgyermeket nevel6 pdr sziilei. A csaldd és a
tanulds 6sszehangoldsdt, a tanulmanyok sikeres elvégzését
ebben a specidlis élethelyzetben a csalid biztositotta, koz-
vetett médon eldsegitve ezzel a munkdba térténé sikeres
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visszatérést is. Természetesen a sokrétii elemzés szime
egyéb osszefiiggésre s felhivta a figyelmer, példaul a c.
ladi hdttér taimogatdsinak mértéke és a demografiai hit
térvalrozék kapesolator mucareak, de meghatdrozé volra;
is, hogy a megkérdezett hallgaténak volt-e korabban fel
sokratdsi tapasztalata. A csaldd szerepe azonban megkér-
déjelezhetetlennek bizonyult ebben az élerszakaszban,

A harmadik vizsgdlatban a csaldd és a tanulds Gssze.
hangoldsinak problematikdja a munkavégzéssel bovil.
A hallgatéi eredményességer és integraciot vizsgalé kuta
tasban a csaldd mellect tanuldk sikeresebbnek bizonyulak,
ami alapjdn feltételezziik, hogy a gyermekneveléssel és
gyermekgondozdssal egyiitt olyan tudisra és kompeten-
cidkra tesznek szert a férhak és n6k egyarint, amelyek
kivaléan alkalmazhaték az Gnképzésben és vélhetden 2
fizetett munkavégzésben is.

Felhasznalt irodalom

Acs, Gregory 2007. Can We Promote Child WEII-Being by Promoting
Marriage? Journal of Marriage and Family, Vol. 69, No. 5. 1326-1344.

Berg, Geesje van den — Mamhute, Rosemary 2013. Socio-educational
Challenges of Pregnant Studentsand Studenr Mothers. Anthrapolssis,
15. 3. 305-311.

Blaské Zsuzsa 2008. Az anya korai munkavéllalisinak hatdsai a gyermek
pszichés fejlédésére. Demogrdfia, 51. évf. 2-3. 259-281.

Buda Béla 1985. Nai szerep — néi szocializdcié — néi identitds. In: Konze
Karalin (szetk.): Nék és férfiak. Hiedelmek és iények. Kossuth, Budapest

Buda Béla 1998. Empatia... a beleélés lélektana. Budapest, Ego School

Bourdieu, Pierre 1978. A tdrsadalmi egyenlilenségek Gjrarermelgdése.
Budapest, Gondolat.

Boudon, Raymond 1998, Tdrsadalmi egyenlétlenségek a tovabbranulisban.
In: Haldsz Gabor — Lannert Judit: OQkeacdsi rendszerek elmélete. Buda-
pest, Okker Kiadd. 406-417.

Brown, Susan L. 2006. Family Srructure Transitions and Adolescent
Well-Being. Demography, Vol. 43, No, 3. 447-461.

Coleman, James S. 1974. Iskolai teljesitmény és versenystrukira Tn: Fergt
Zsuzsa - Hiber Judic (szetk.): Az iskola zociolsgiui problémii. Buda-
pest, Kézgazdasigi és Jogi Konyvkiadé. 377-397.

Croll, Paul 2004, Familics, Social Capital and Educarional Qutcomes.
British Journal of Educational Studies, Vol. 52, No. 4. 390-416.

Engler Agnes 2011. Kisgyermekes nik a felséokiatishan. Budapest. Goodola

Engler Agnes 2015. A csaldd szerepe az eredményes élerpilya kialakitisi
ban. Kapoes, XIV. évf. 2. sz. 29-38.

Foldviri Ménika -~ Tomposné Hakkel Tiinde (szerk.) 2016. Riporr
esalddokrsl. Budapest, Csaldd-, [fusig- és Népesed&spolirikai Intézat -
L'Harmartran Kiadé.

Goldin, Claudia 2006. The quite revolution thar transformed women’s
employment, educarion and family. American Economic Review, %,
2006, 1-21.

Farkas Pérer 20006, A szeretet kdzassége: a csalidszocioldgia alapjai. Budx
pest, U'Harmartran.

Forray R. Karalin — Kozma Tamds 2009. Felnéttek a felsdokeatishan,
lo: Zrinszky Laszlo (szerk.): A megrijuld felnisképzés. Tanubminyer a
nevelésiudominyok korébil. Gondolar, Budapest. 99-107.

Frey Mdria 2003. A gyermeknevelési timogatdsokar igénybe vevd & 3 culs
di okbdl inakriv személyek foglalkoztatdsinak lcherdséeei & akadihan
In: Lenkei Gabor (szerk.): Demognifia, fogialkoziacis, rdi muniariis
Lis. Budapest, Stratek. 111-137,

Hakim, Catherine 2006. Women. careers. and wotkife preferences, £
sish Journal of Guidance & Counselling. Vol. 34, No. 3. Augyst 2606

Harcsa Istvan 2014, Cualidi kohézid — A szalok és a grermelek tir
egyiistléte a mindennapok viligiban. A gyermekes calidodhom G0k

KAPOCS XV. évfolyam 71, sz



Engler Agnes: A csaldd tamogaté szerepe

idifelhaendlda. IKSH Mihelytanulmanyok, 5./ Budapest, Kazponri
Statiszrikai Hivaral.

Kasworm, Carol 1990. Adult Undesgraduates in Higher Education: A Re-
view of Past Research Perspectives. Review of Educational Research, Vol.
60. No. 3. 345-372.

Kelley, Douglas L. - Sequeira, Debra L 1997, Understanding Family
Functioning in a Changing America. Communication Studies, Vol. 48,
No. 2. 93-109.

Komlési Piroska (szerk.) 2014, Felkéizités a csalddi életre és o kapesolari
kulviirdra. Budapest, Kiroli Gaspar Reformatus Egyetem ~ 1"Harmat-
tan Kiadé.

Koncz Karalin 2004. A nk munkaeré-piaci helyzete az ezredfordulén
Magyarorszigon. Szocioligiai Szemle, 82. évE 12. 1092-1106.

Koncz Katalin 2006. Néi karrieresélyek, karriertipusok s kartierjellemzdk.
Munkaigyi Szemle, 50. évf. 9. 28-35.

Kopp Maria ~ Skrabski Arpdd 2000. Pszichaszocidlis tényezok és egészségi
allapot. Demogrifia, 2-3. 252-258.

Kopp Miria 2010. A gender kutatdsok népegészségiigyi & demografiai
jelentGsége. Mentdliigiéne és Pezichoszomatika, 4. 243-254.

Kozma T. (1999). Bevezetés a nevelésszocioldgiiba. Budapest, Nemzeri
Tankényvkiadé.

Pusztai Gabriella 2004. /skols & kozosség, Budapest, Gondolat.

Makay Zsuzsanna - Blaské Zsuzsa 2012. Csalidedmogards, gyermekneve-
lés, munkavallalis. In Ori Péter — Spéder Zsolr (szerk.): Demogrdfiai
Lortré 2012. Jelentés a magyar népesség helyzetéril. KSH Népességrudo-
minyi Kuratdiniczet, Budapesr. 45-57.

Mérei Ferenc - V. Binét Agnes 1971. Gyermeklélcktan. Budapest, Gondolat.

Pongricz Tiborné — Speder Zsolt (szerk.) 2002. Nepesseg — érvékek — vélemeé-
nyek. KSH-NKI, Budapest.

Richardson, John T. E. — King, Estelle 1998. Adult Students in Higher
Educarion: Burden or Boon? The Journal of Higher Education, vol. 69,
no. 1. 65-88.

Robert Péter 2001, Tdrsadaimi mobilids. Tények és vélemeények rikrében.
Budapest, Andorka Rudolf Tirsadalomtudomdnyi Tarsasig—Szdzadvég
Kiads.

Rébert Péter 2004. .Iskolai teljesitmény és rarsadalmi hdteér nemzeckézi
Bsszehasonlitdsban™. In: Tdruadalmi riport 2004. Szerk. Kolosi Tamis,
Téth Lstvin Gyargy. Vukovich Gydrgy. Budapest, TARKI. 193-205.

Robert, Peter — Saar, Ellu 2012. Learning and Working: The Impact of
the "Duble Starus Position’ on the Labour Market Entry Process of
Graduates in CEE Countires. Furgpean Sociological Review Vol. 28.
No. 6. 724-754.

Schuetze, Hans G. — Slowey, Maria (eds.) 2000. Higher education and
lifelong learners. London — New York, Routledge—Falmer.

Spéder Zsolt 2003, Gyermeker vallalni — tj scrukrurdlis kdrilményck k-
zott. In: ub (szerk): Craldd és népesség — itshon és Eurdpatan. Budapest,
KSH-NKI, Szdzadvég, 2003, 87-112.

Szabé Andrea — Bauer Béla — Laki Lis2lé 2002. Ifjrisdg 2000. Tansulmdnyok.
Nemzeti [hasigkutard Intézer, Budapest.

Szemerszki Mariann 2015. Tanuléi eredményesség dimenzidi és hdteéreé-
nyezdi. In: ué (szerk.): Eredményesség az okiatdsban. Budapest, OFI.
52-88.

Ternovszky Ferenc 2012. Néi foglalkoztatds és karrier. Munkaiigyi szemle,
56. 4. 4-6.

Vajda Zsuzsanna — Késa Eva 2005. Neveléslélekran. Budapest, Osiris Kiadé.

Vaskavics Ldsz16 (2000): A posztadoleszcencia szociolégia elmélete. Szocio-
logiai Szemle, 4. 3-20.

Vandeleur, Calorine 1. - Jeanpretre, Nicolas — M. Perrez, Meinrad -
Schoebi, Dominik 2009. Cohesion, Sarisfaction with Family Bonds,
and Emotional Well-Being in Families with Adolescents. fournal of
Marriage and Family, Vol. 71, No. 5, 1205-1219.

Jegyzetek

! Szérmazdsi vagy orienticids csaldd alarr az idésebb generdcidhoz rar-
roz6 csaladragokat (sziiléker) értjitk, még a prokredcios csalidor a leszar-
mazort egyén és annak csalddja alkorja.

? Csalddok strukrurdlis vilsiginak hatdsa az iskolai eredményességre
c. kutatds. A kérdgives kuraedst a Csaldd-, Ifisdg- és Népesedéspolitikai
Intézer és a Debreceni Egyetem Felséokratdskuraté és Fejlesztd Kozpont-
ja végezre 2015-ben az Eszak-alfoldi és az Eszak-magyararszdgi régiéban,
tizedik évfolyamos tanulék bevonisival. N=627. Kutatdsvezets: Pusz-
tai Gabriclla és Engler Agnes. A teljes kurardsrél 1d. Faldviri—-Hakkel
(2016).

* Kisgyermeker nevel§ hallgaték vizsgdlaca, 2006-2009, Eszak-alfsl-
di régié. A kuracds elsé hullima a Debreceni Egyerem és a Nyiregyhdzi
Féiskola gyesen, gyeden 1évé hallgaréi kézste valésult meg postai kérdé-
ives lekérdezéssel. A mdsodik hulldmban a két intézményben gyes, gyed
ideje alatr diplomar szerzerr és a munkaerdpiacra legaldbb egy éve visz-
szarérr ndkert kerestiink meg kérddives lekérdezés sorin. N=226 és 119.
Kurardsvezeré: Engler Agncs. témavezet6: Pusztai Gabriella. A kurtards
részletes bemuratdsa Engler (2011).

¢ Tanulé régidk Magyarorszigon: Az elmélerrd] a valésigig. OTKA
(K-101867). Kuratisvezerd: Kozma Tamis. A kurardson beliil a részidés
képzésben tanulé férfiak és nék vizsgilatdra 2013-2014-ben keriilt sor, a
munkacsoporr vezetdje: Engler Agnes. A Debreceni Egyetem, a Nyiregy-
hdzi Faiskola és a Szolnoki Féiskola hallgaréi kézére 25 inerjit késziilr,
a teljes kord kérddives megkeresésre 1092 érrékelhers kirdltdrr kérdsiv
érkezert.

® A bevont viltozék: eléz6 félév tanulmdnyi drlaga; beszél-c idegen
nyelver; van-e nyelvvizsgdja, és mennyi; mennyire érzi magdr motivéle-
nak egy szdzfok skdlin; mennyire igazak rd az 4llicisok: szeretek ranul-
ni, a tanérikon igyckszem részr venni, a tanérékon igyekszem figyelni,
a unérikon jegyzerelek, a tanérikon folyé munkdkba, parbeszédekbe
és kozds feladatokba bekapesolédok, a gyakorlati érikra felkésziilok, a
kdtelezd irodalmakon kivil sajir magam is gy(jeok szakirodalmar az
egyes tantdrgyakhoz kapcsolédva, a vizsgakon felkésziilve jelenek meg, a
beadandé dolgozarokar idében készitem el, a beadandé dolgozaraim &n-
allé munka eredményekénr sziilernek, a hivarkozasok, illetve a forrisok
kezelésének etikai szabilyaic betarrom.
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Erkolcsot a tokének

A gazdasag erkolcsteoldgiai és tarsadalomelméleti kérdéseinek

néhany osszefliggése

Az erkdlcs és a gazdasag kdzotti viszony sziikségszer és lényegi, a gazdasagi aktivitas és az erkélcsi maga-
tartds a legmélyebben dthatja egymast. Ahogyan a tarsadalmi élet egészét, ugy az ember életét sem lehet
anyagi dimenziéra korldtozni, j6llehet az anyagi javak akér a puszta életben maradashoz, akar pedig az élet-
mindseg javitasdhoz elengedhetetlenek. A gazdaségi élet teriiletén 4tfogé szolidaris fejlédésre van szikség,
amely a ,k&zj6t”, vagyis minden ember javét és a teljességre irdnyul6 (egész) ember javat szolgalja.

Kulesszavak: gazdasig, tulajdon, t6ke, a kereszténység tdrsadalmi tanitdsa, homo oeconomicus

wA gazdagok feleslege a szegények tulajdona”
Szent Agoston

2013-ban a Kapocsban megjelent tanulmdnyban prébdltam
kisérletet tenni a munka erkdlesteolégiai és tdrsadalomel-
méleti Ssszefiiggéseinek bemurardsdra. Most eme kontex-
tusban szerctném elemezni a gazdasdg Gsszetett rendsze-
rénck dsszefliggéseit. E munkdk wldn szerény mddon
segithetik a szociolégiai és szocidlpolitikai diskurzust is.
Korunk egyik stilyos tévedése az a felfogds, hogy a kéz-
gazdasdg az életiink egy olyan adottsdga, amellyel szem-
ben tehetetlenek vagyunk, hogy a gazdasdg sajdr mecha-
nizmusainak, kérlelhetetlen tdrvényeinek aldvetertt
folyamat. A kézgazdasdg nem fizikai torvények dlual ird-
nyftotr gépezet; a tirsadalmi és gazdasdgi rend megrerem-
t6je nem a piac drmechanizmusa, hanem az emberi érte-
lem és akarat.! Az ésszer{i és célszerii emberi cselelovés
mindenben a lehetd legkisebb dldozat drdn a lehetd leg-
nagyobb ered ményre torekszik. A gazdasigi tevékenység-
nek is ez az elve. Sohasem hagyhatja azonban szdmitdson
kiviil, hogy a piac drmechanizmusa, a kindlar és a keresler,
a hatdrtermelékenység és a hatdrhaszon elvont fogalmai
és gorbéi mogotr emberi vérakozdsok, dlmok, vigyak és
talin cragédidk dllnak; maga az ember, aki a gazdasdgi
élet itvesztéiben keresi dnmaggdt, életét és boldoguldsir.?
A ,homo occonomicus” a sajdr érdekeit kveti, ame-
lyeket & ismer a legjobban, és revékenységében a gazdasi-
gi clvnck megfelcléen raciondlisan jir el, vagy a lehetd
legkiscbb 41dozat 4rdn a lehetd legnagyobb haszonra 3-
rekszik. A ,homo oeconomicus” feltevése az emberi rer-
mészer lényeges rulajdonsigarsl vonatkozrar el, nem fedi
a telies emberi valésdgot, és gy téves kévetkeztetésekre
jut? Az ember nemcsak egyén, hanem természete szerint
tirsas lény. Ezernyi szdllal ftz8dik a kézosséghez, amely-

nek létér kdszéni, & amelyben fejlédése sordn eléri testi,
lelki és szellemi kiteljesedését. Az ember nemcsak racio-
ndlis lény, akit tevékenységétben csupdn az ésszeriiség, a
gazdasdgi elv vezet, hanem sok mds személyi és tdrsadalmi
inditdok: az alkords 8rdme, képességeinek és rapaszrala-
tainak a hasznositdsa, csalddja és munkatdrsai jelene és
jovdje, a tekintély és a becsvigy, a sorskdzdsség (szolida-
ritds) tudaca stb.

A gazdasigi tevékenység célja nemcsak az egyéni ha-
szon, hanem az egész tdrsadalom java, az emberi sziikség-
letek és igények ésszerd kielégitése. Az onzés a gazdasigi
életben sem kifizet6dd. Aki csak sajir érdekeit hajszolja,
tekintet nélkiil embertdrsaira, el6bb vagy utébb kiszorul
a gazdasdgi korforgdshél. A gazdasigi elv, de ugyanakkor
a szolidaritds elve is minden ésszerii és célszerii gazdilko-
dés alapfeltérele. A gazdélkodds az ember és a tdrsadalom
életének nélkiilszhetetlen eléfeltérele, de nem dncél, ha-
nem eszkéz.™

1. A gazdasagi gondolkodas bolcseleti
alapjai

A gazdasdgi éler kérdéseivel mdr az Gkorban is foglatkoz-
tak. Bariz Sarolta PhD-disszertdciéjiban kéc paradigmit
kiilsnbozter meg:® ,erényetikai” és haszonkdzpontd”
paradigmdt. A kér eltérd modell gydkere visszavezethet
az emberi gondolkodds kezdeteihez. Az Skori hedoniszri-
kus irdnyzatoknak és veliik rokon felfogdsoknak (szenzu-
alistik, szofistdk), majd Arisztipposz kiirénei iskoljinak,
valamint Epikurosznak ¢és kévetSinek hedonisea éreék-
rendje gyGkeresen eltér Ariszotelész tanitdsdedl. Az arisz-
totelészi vonal a kézépkor keresztény gondolkoddsiban
folytatédotr, mig a szenzualista és epikuraszi értékrend az
tjkori gondolkod4s (individualizmus, liberalizmus) eayik
clézménye fete.® Az ember szempontjdbl a dines kiilsnb-
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ség a kér dramlatban az dnmagihoz és a rirsadalomhoz
(kozosséghez) valé viszonydban ragadhaté meg. Ariszo-
telésznél és a kereszténységnél az ember természetétdl
fogva tdrsas lény, kapcsolataiban és kapesolataival hatiro-
z6dik meg, ugyanakkor célra irdnyul (releologikus): magic
kiteljesiti az erények dlcal; egy kozmikus, merafizikus rend
része, amelvhez alkalmazkodik, és emberi természete ob-
jektiv kritériumokar szolgdlrar a j6 és a rossz megkiildn-
boztetéséhez és egy, az emberi természethez igazodé nor-
marendszer kialakuldsihoz (v6. rtermészettdrvény,
természetes erkolesi tdrvény). Az djkori ember individua-
lista, atomizilt, lényegét nem tdrsas lény mivoltdban ta-
lilja meg, hanem kdzéppontja dnmaga, a kozmikus rend
folbomloct. Normdit szubjektiven harirozza meg, dnma-
ga végs6 forumaként. Boldogsigir nem annyira a kirelje-
sedésre valo torekvés, mint inkdbb egy kellemes dllapor
elérése (hedonizmus) jellemzi.”

Az 6kori rémai vildg gazdasigi fejlédésérdl ird gondol-
kodoi kozil Cicero (De officiis) és Vergilius (Georgica)
nevér emlitjiik. A kdzépkor teolbgusai és jogdszai rendsze-
resen foglalkozrak gazdasdgi kérdésekkel, az erkdlesi ka-
vetelményekkel és dlraliban a kdnonjoggal kapesolatban s
Aquindi Szent Tamds tanitdsa a magdntulajdonrdl, a mun-
kdrdl, az érrekrdl, a csereigazsigossigrol stb. ma is nagy
jelentéséggel bir. A kézépkor gazdasigi életér dltaliban
tgy jellemzik, hogy a mezdgazdasigra épiils, elsdsorban
sajdc sziikséglereir kielégird foldbirtokos gazdilkodis,
amely meglehetdsen primitiv technikival dolgozott. Min-
den gazdasig — a XIX. szdzadig — agrirgazdasig vol,
amely a kézépkorban jelentds rechnikai vilrozdsokon ment
kereszriil.

Az ,erényetikai paradigmdrdl” a ,haszonkézponni pa-
radigmdra” valé drvileds a XIV. szdzadi nominalistikkal
(W. Ockham) kezdédben az angol empirizmus megjele-
nésével, a karréziinus fordulatdl (R. Descartes), a felvi-
ligosodishoz kapcsolodo szerzédéselmélerekke! (Th.
Hobbes, ). Locke, ). Rousseau), Mandeville kozjé-elma-
letével, Helvetius értelmes 8nzé&s™ elméletével agadhaguk
meg a leginkibb.? A reformddo a hivaralos egyhiz & a
viligi haralmak dominancidjival szemben az egyén lelki-
ismereti szabadsigira, a szabad kurarisra, vallisi & egyéb
emberi jogokra hivatkozorr a hierarchiik & a hagyomi-
nyok elleni kiizdelemben.'® A szabad lelkiismereteel nem
igazolt tekintélyek ellen protestild szellemiség nagy len-
diileter adorr a racionalitis elve, az egyhizidl Riggetlen
természettudomdnyos vilignézer és rechnikai civilizdcio
elrerjedésének. Az egyéni szabudsigjogokén fohvrarore hare
eldmozditotta a liberdlis cirsadalmi eszmény kidolgozisit.,
A protestins individualizmus kiterjede az emberek gazda-
sdgi revékenységdre is. Eldsegiterte a villalkozd szellemer,
a rakarckossigot €s 2 munkaszereterer. A kilvinizmus
predeszrindcids randban gydkerezd eviligi aszhérizmus,
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amint Max Weber kimuratra, jelentésen befolyisola ;
kapitalista gondolkodas és a teljesitmény elve (a gazdaedy
elv) uralomra jutdsit. H. Grotius , De jure belli et pacis®
cimd munkijiban tanitja, hogy az egyének szabad sz
26dés alapjan alkotjak a kdzosségeiker (népfelségioz. B.
Spinoza szerint az embetek szabadon dldozzik fel jozzk
egy részér a kdzosség egységének biztositdsira, az il
hatalom jogkdrét az alkotmdnyban maguk hatirozik
meg. Az dllam csak annyi joggal rendelkezik, amensyi
szitkséges a kdzrend biztositdsdra (Tractatus theologicopo-
liticus, 1670). A felviligosodds szerint az egyén ismereté-
nek forrdsa a sajdr értelme, ami alapja minden szellemi &
anyagi el6rehaladdsnak.11 Csak az igaz, amit az ember
értelmével vagy a tapaszralata révén felismer (racioraliz-
mus). Az ember természete szerint j6 (naruralizmus), sz=
reti az igazsigort és a render: ,laissez faire, laissez aller™...
A kozdsség, az dllam az egyének ésszerd és szabad dhzs
rozdsibdl a ,tirsadalmi szerz6dés” révén sziiledk Céaz
tulajdonjog és a szabadsdgjogok bizrositdsa. Az egvénd
-j0l felfogort érdeke” a tirsadalmar alkotd erd. Amirrz
anyagi vildg, igy az ember is Gnmagiban hordezzz =
életet szabdlyozé tdrvényeker.

Az dllamharalom sziintessen meg minden szabadsizer
korldrozé tényezdr, biztositsa a rulajdonjogor, a szerzdde-
si szabadsdgor, a szerz6dések megrartisdt, a szabed 2dis
vérelr, és tigyeljen arra, hogy az egyik ember smbadsiz
ne sértse a mdsiké. Kilonben ne avatkozzék be az egpiz
életébe, a gazdasigi tevékenységebe se (H. Taine: Lo o
gines de la France contemporaire). Korunk gazdasisi peod
lémdival is foglalkoztak a felviligosodis irdi.” [gv peldic
Volraire, aki a termelés és fogyaszdds, illenve a pivak eloss
risa kérddseirdl irt. Mir az 6 gondolkoddsukban is mes
taliljuk a .jéléd dllam™ gondolatdr. Szerinrik 22 emba
gazdasigi tevékenysége mélyén az dnfennrartis dsrien
dll. Az élvezer és a firadrsig megfelels egvensibZmb mis
legelése dontd rényezd a gazdasigi cselekvésben.

A jol felfogorr Gnérdek tekinterrel van misokra, & &
felalmilja az 6nzést. F. Fenelon filantodpida Ja kheet
legtobb ember lehetd legnagyobb beldogubise™ jellees
midr a felviligosod s uriliarizmusic. A felviligesadis ks
tisir indule el az individualizmus és 2 liberalizmas vilss
hédits urfira. Adam Smich 8 munkdja @dn fegusy iz
the Nature and Causes of the Wealth of Naziows 170
déntd hatdssal volr a kdzgazdasigran fejlddéséne t Mir =
elsd mondara az emberi munkind szok | Minden neme
évi munkdja az az alap, amelyba! az egy éven di felowrd
16 minden élersrikséglerdt és kénvelmi igéaveir kisky s
Ez az alap rartalmazza vagy a munka kézvedken meemesss
vagy pedig aze, amit a rermékhd! kalfaldan visisduk
Szerinee osak az amvagi jvak rrmeldse jelent paodils
munkic. Az sovagralan javak khetnek hasnesak, & s

s . ; €
eldillivisuk nem produkeiv. Smith a munkamegocs
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alapjdn elemzi a gazdasigi folyamatokat. Véleménye sze-
rinte minden egyént egy ,ldthatatlan kéz” vezet. Amikor
a sajdt érdekeir keresi, gyakran sokkal eredményesebben
dolgozik a kozosség érdekében, mintha kimondottan a
kozosségért dolgozna.

A piaci drmechanizmus A. Smith alapgondolata. Smith
tanitvanya, D. Ricardo tisztdn a gazdasdgi folyamatokra
irdnyitotta a figyelmér. Féleg az érték, az 4r, a csere- és
pénzforgalom, a jévedelemelosztis és a kiilkereskedelem
vizsglatdr riizee ki célul.

K. Marx elméletének alapja a dialekeikus és torténelmi
materializmus és az értéktbblet-elmélet, mely a munka-
ériék-elméletre épiil. Az éreék meghatdrozéja ugyan a
munka, de a kapitalista gazdasigi rendben az 4rakat nem
az érték, hanem a szabad vetseny hatdrozza meg, A csere
nem az értékviszonyok, hanem a termelési kéleségek alap-
jén torténik. Ez azonban annyir jelent, hogy az 4r megha-
tirozdja nem a termék elddllicdsdba fekteterr munka, ha-
nem az el6allitdsi koltségek és a szabad verseny. Ezzel
aztdn Marx munkaérték- és értéksbblet-elmélete is elve-
sziti alapjdt (75%e, 1871). Marx szerint a kapitalizmus a
termelSerdk egyre nagyobb kifejlesztésével létrehozza a
maga sirdsdjat, a proletaridtust, amely aztdn megteremti
a szocialista és végiil 2 kommunista tdrsadalmi rendet.
A térténelmi fejlédés azonban megedfolta Marxor.™ Max
Weber a kapitalizmus gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai
lényegér az ésszerd gondolkoddsban, vagyis a gazdasdgi
mérlegelésben jelolte meg.”> Mivel a j6l szervezetr tdrsada-
lomhoz hivatalnoki apparitus kell, jénak ftélte meg a ,bi-
rokracidt” is. Véleménye szerint sokkal hasznosabb az, ha
a szervezést egy jol képzetr hivatalnokrendszer litja el,
mintha — a feudalista rendszer gyakorlata szerint — az
iigyeket a hatalom birtokosai rokonaikkal vagy lekotele-
zettjeikkel (hiibéreseikkel) végeztetnék. Bemuratja a ka-
pitalizmus szellemének idedltipusdt, mely a protestdns
pietizmus szellemében a szorgalom, a becsiiletesség, a
megbizhatésig erényeit tekinti az emberi éler értékeinek
(A protestins etika és a kapitalizmus szelleme).

Polanyi Karoly szerint az Gn. ,szubsztancidlis gazda-
sdg” nem llitja Gnmagat a természertrvény helyébe, mely
a sajdt céljait nem a sajdc torvényszerdségeibdl vezeti le,
igy a nyereségelv nem kerekedik a valés sziikségletek fole."®
E szubsztancidlis gazdasigban a gazdasdgi térvények er-
kolcsiekkel is kapesolatban vannak (Az archaikus rdrsada-
lom é a gazdasdgi szemlélet). A gazdaség korldrai a szubsz-
tancialitds és a formalitds hatdrdn lehetnek. A véllalkozdi
szabadsig érvényesiilése kézérdek, de annak célja csakis
az ember szolgdlata lehet.

J. Rawls igazsigossigelmélete minden embernek
ugyanazt a lehetdséget akarja biztositani.” Elméletét ,,ma-
ximin-e/méletnek nevezi, amely a ,maximum minimo-
rum”-nak a réviditése. Azt fejezi ki, hogy a legrosszabb

helyzettinek a legjobbat biztositsa (Az igazsigossig elmé-
lete). Rawls szerint a ,tudatlansdg fityla” mogore levo
emberek a kovetkez 4ltalinos szabilyokat hozzdk:

L. Minden embernek a szabadsigjogok lehetd legkiter-
jedtebb rendszerével kell rendelkeznie, amely 6sszeegyez-
tethetd a t5bb ember legkiterjedtebb szabadsdgaval.

I1. A gazdasdgi egyenl6tlenségek csak akkor fogadha-
tdk el:

+ Haa legrosszabb helyzettick szimdra is a legelonyd-
sebb. Vagyis ha az egyenldtlenség kovetkezrében a
legrosszabb helyzettiek jobb helyzetbe keriilnek,
mint amilyenben korabban voltak.

* Ha az egyenlétlenség ellenére is lehet6vé vilik, hogy
minden ember ugyanolyan tisztséger, hivaralt tolt-
son be. Rawls djszerd igazsdgossdgelméletét »mél-
tdnyossdgként felfogote igazsignak™ nevezi.

A liberélisok szimdra a legfontosabb érték az egyéni sza-
badsdg, ebbél kévetkezden a tdrsadalmi igazsagossig
szamukra nem elfogadhaté. Egy ilyen radikalis liberalis
illaspontot foglal el Robert Nozick az Anarchy, State and
Utgpia cimii munkdjiban (1974)."® Az egyéni szabadsdg
alapja szerinte a tulajdon, az azzal valé rendelkezés sza-
badsiga, s a modern tirsadalom legfontosabb intézménye:
a piac. A piac személytelen erd, mikddése mintegy a ter-
mészeti torvénynek felel meg. F. A. von Hayek a szociilis
igazsdgossagot ,délibdbnak” nevezte, Ggy vélte, hogy
»szabad tdrsadalomban a tdrsadalmi igazsdgossig rartal-
matlan ideolégiai lidércnyomds” . Véleménye szerint a
gazdasdgi hatékonysig kizarja a piac mindennem kor-
ldtozdsit. Szembefordul minden beavatkozé fiskilis és
monetdris politikdval, amiben egészen addig elmegy,
hogy javasolja a pénzgyartds dllami monopéliumdnak
felad4sit.

Jiirgen Habermas ,A jélédi dllam vélsdga és az utépikus
energidk kimeriilése” cim(i tanulmdnyiban elemzi a XX,
szdzad 70—80-as éveinek viligdban bekdvetkezetr vdlto-
zdsokar.” Az Gjkorban a korszellem vdlt a politikai gon-
dolkodais és politikai kiizdelmek kézegévé. Ez nem ked-
vezett az utdpikus gondolkodasnak. Pedig az utépizmus,
mint E. Bloch és K. Mannheim éta tudjuk, nem jelent
feltécleniil negativ konnotdcidji ,jakobinizmust”. Ha ki-
szdradnak az utépia odzisai, a banalitds és a tandcstalansdg
nyer teret...

AXX. szizad mdsodik felében visszavonuléban van a
munkaalapil ipari tdrsadalom s a szocidlis 4llam legitimiz-
musa. Erre hirom vélaszreakcié sziiletett:

* aszocidldemokratdk viltozé politikaja;

* a'80-as évektdl Nyugaton feljovs neokonzervativiz-

mus;

* 2 ndvekedés kritikusainak (4j tdrsadalmi mozgal-

mak, szdmos kisebbség) disszidens dlidspontja.
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Mindhdrom csak részleges, kiilsnféle vilaszokat adort. [gy
a szocidlis dllam fejlodése zsdkurciba kerdlt. Ezzel kime-
rilek a munkatdrsadalom utdpidi. Az dllam kezében hi-
rom erSforeds van ekdzben: a pénz, a hatalom és a szoli-
daritds szocidlintegrativ ereje. J. Habermas ez utbbi
megerdsitését javasolja gy, hogy a kommunikartiv ,éler-
vildg” aluleél jov6 strukrirdic integraljuk.

Amartya Sen Emberbez mélté gazdasdg cimi kény vé-
ben (1993) 8sszekapesolja a gazdasigtudomdnyban a
gazdasdgi ¢s erkdlcsi kérdéseker. F6 érdeklddési teriilete
a joléti gazdasdg és a gazdasdgfejlesztés.?® Amikor gazda-
sagi fejlddésrol beszéliink, akkor elsésorban nem az em-
ber jobb anyagi dllapotirél, hanem twényleges szabadsdgs-
nak kiszélesitésérl kell szélnunk szerinte. A szegénység
nem csupdn pénziigyi kérdés; sokrétlien fenyegeti az
ember szabadsdgidr is. A gazdasdgi szabadsdg hidnya meg-
foszthatja az embert mdsfajta szabadsigirdl is. A gazda-
sigi behatdroltsdg egyéb mds szocidlis korldrozortsg ki-
termel6jévé vilhar, hasonlé médon, mint ahogy szocidlis
vagy politikai korldtozdsok gazdasdgi rabsdgot eredmé-
nyezhetnek. A gazdasigi szabadsig hiinya tirsadalmi
nyugtalansigor sziilhet.” A szocidlis dllamnak és intéz-
ményeinek elsrendd feladarta szerinte az, hogy tdgitsa és
biztositsa az emberek 6ndll6 élethez szitkséges konkrét
lehetdségeit.

Nicholas Barr A jéléti dllam gazdasdgtana c. miivében
kifejui, hogy a jéléti dlamnak szdmos célja van. Egyrészt
azére lérezik, hogy fellépjen a szegénységgel szemben, il-
letve megvaldsitsa a jovedelmek és a vagyon tjraelosztdsdc
(.Robin Hood-funkcid”).?' Misrészt hogy biztositési szol-
giltatdsokar, tovibbd a fogyasztds kisimitdsit szolgils
mechanizmusokat kindljon (,malacpersely-funkcié™).
A joléti rendszerek létének okdr nemcsak a szegénység el-
leni harc adja, hanem a jéléti dllamnak Knyeges hatékony-
sagi funkcidja is van. Ezért a gazdasdgi tevékenység egyes
teriiletein megvalésulé piaci allokdciéval szembeni érvelés
elsésorban nem ideolégiai, hanem sokkal inkibb kézgaz-
dasdgi természetdl, amely jelentés piaci kudarcok tényében
gyokerezik. llyen problémakkal szembesiilvén nem vélet-
len, hogy a legtbb orszdg az egészségligy vagy a nyugdij-
biztositds esetében a kdzfinanszirozdst preferdlja. A jolé
dllamra akkor is sziikség volna, ha valamilyen csoddnak
koszonhetSen a szegénység és az eloszrds valamennyi prob-
lémdja megoldédna.

Thomas Piketty A téke a 21. szdzadban (2015) cimi
kényvében a vagyon eloszlisinak és az egyenlétlenségek-
nek a hosszi tavi mintizatait elemzi. Majdnem hdrom
évszazadra és t6bb minc hiisz orszdgra vonatkoz6 elemzé-
sében teljesen 1 alapokra helyezi a kapitalizmus dinami-
kdjanak megéreésér: a fékuszba a gazdasigi ndvekedés és
a toke megtériilésének ellencmonddsar allitja. Arra a ké-
vetkeztetésre jur, hogy a gazdasigor a lasst ndvekedés,

32

tdrsadalmar a kirivé jovedelmi egyenlétlenségek jellemzik
majd, és visszatér az oligarchdk kora.? A jelenlegi tenden-
cidk, a szuperjovedelmek féktelen ndvekedése, illetve 2
vagyonok szélsSséges koncentricidja valds és jelentds ve-
szélyt jelentenek a demokratikus térsadalmak meritokra-
tikus értékeire és a tirsadalmi igazsdgossdgra.

2. A gazdasagi élet - bibliai szempontok
Az Oszovetségben a gazdasdgi javakhoz és a gazdasighoz
valé kétféle hozzddlldssal raldlkozunk.*® Egyrészt mélui-
nyolja az anyagi javak meglétét, amelyek léesziikségletként
illnak rendelkezésre (v6. Bolcs 10,4; 22,2). Mdsrészt az
anyagi javak és a gazdasig nem dnmagukban, hanem csu-
pdn kdros haszndlatuk esetén kapnak elmaraszaldst (vo.
12 58,3-11; Jer 7,4—7; Oz 4,1-2; Am 26,1-7; Mik 2,1-2).
Aki Isten el8tti szegénységét sajir élerdllapotirdl fiigger-
leniil felismeri, Isten kiilonleges figyelmében részesiil (vo.
Jer 31,31-34). Amikor a valldsos lelkiiletben a szegénység
elfogaddsira vagy értelmének keresésére keriil sor, ez 2
lelkiilet képessé vilik arra is, hogy a teremtett dotgok rend-
jét megismerje és elfogadja.

Jézus a magéénak tekinti az Oszéverség egész hagyo-
mdnydr a gazdasdgi javak, a gazdasdg és szegénység vonar
kozdsdban is, s végérvényes értelmet és teljességet koless-
ndz nekik (v6. Mr 6,24 és 13,22; Lk 6,20-24 és 12,15-2;
Rém 14,6-8; 1Tim 4,4). A gazdasigi akrivitdst a kinyi-
latkozrards fényében kell szemlélniink és gyakorolnunk
mint arra a meghivasra adotr helyes vilaszt, amelyert Ister
minden embernek ajindékozott (vé. Ter 2,16-17; 1,26-
30; Boles 9,2-3). A gazdasdgi tevékenységnek és az anya
gi gyarapoddsnak az ember és a tirsadalom szolgdlatdbar
kell dllnia (v&. Lk 12,12). A Jézus Krisztusba vetett hi
lehet8vé teszi a tdrsadalmi fejlddésnek az dcfogd és szoli
ddris humanizmus Ssszefliggésében valé helyen megérté
sét (v6. Kol 1,15-16; 1,20)

Azok a javak is, amelycket egyesek jogszertien birto
kolnak, mindig megdrzik egyetemes rendeltetésiiker; ezes
javaknak minden rendeltetésiikkel ellentétes felhalmozi
sa erkdlcstelen, mert nyilvinvaléan ellentmond az U, :
Teremt6 dltal ezen ériékekre megszokott dltaldnos rendel
tetésének. ™ A gazdasdg akkor tdlti be az embert szolgdk
feladardr, ha arra van rendelve, hogy javakat termeljer
mdsok és az egész tdrsadalom szdmdra.

3. A gazdasagi élet - tulajdon - etika

Az ember... szerz8je, kizéppontja és célja az egész gazds
sagi életnek” (GS63). A gazdasig célja azoknak az anyag
feltéreleknek a tartés és biztositort megteremtése, melye
az egyének és a tdrsadalmi alakularok sz&mara leherdy
teszik az emberhez mélté kibontakozdst. A cél nem a sziir
telentil fokozédé 4ruellitds, hanem az &sszemberi, kivil
képpen a szocialis értékeken valé munkdlkodas. Oswal
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von Nell-Brenning a gazdasdgot az ember énmegvaldsitd-

sira szolgdl6 eszkézrendszernek tartja (idézi Arno Anzen-

bachen).” Tehdt a gazdasdg célja, hogy mindenki szdmara
biztositsa a konkrét szabadsig materiilis feltételeit. Ehhez
h4rom szempontnak kell érvényesiilnie: a haté¢konysignak,

a részesedés elvének és a kdrnyezet tiszteletének.

A hatékonysdg révén érvényesiilher a gazdasdgi terme-
lékenység és racionalitds, amely képes elédllitani a tdrsa-
dalmi rendszerekben fellépé sziikségletek emberhez méles
kielégitéséhez elegend$ tdrsadalmi rerméker.

Részesedés: jelenti egyrészt a mindenki szdmdra része-
sedést biztosité eloszrdst. Elsésorban a mu nkalehetSségek,
a tarsadalmi termék igazsdgos elosztdsdr, valamint a ter-
mel6t6kébdl vald részesedést.

Misrészt jelenti a részvérelt az egyiittmiikddésben.

A teremtés megbrzése megkivinja az Skondmiai és
okolégiai egyensilyt.

A gazdasig tdrsadalometikai szempontbél megkivanja,
hogy a tdtsadalom ezen alrendszerér — a gazdasdg struk-
nitdjdr és rendjét — igazsdgosan alakitsdk 4t. A gazdasig

szempontjait meghatdrozza, hogy az ember hogyan viszo-
nyul a tdrgyi vilighoz. Ennek a viszonynak négy sajdros-
siga van, %

1) Az ember uralkods helyzete a targyi javak vildga folos.
—Isten hasonmdsaként az embernek joga van, hogy
rendelkezzék a teremtés f6l5ct, és a foldet emberhez
méliS élertérré tegye. Ugyanakkor korunk emberée
fenyegeti a gyakorlati materializmus, a konzumiz-
mus és a kezében feleltleniil kiteljesedd technika.
Az embernek felelésen kell binnia a természeri eré-
forrdsokkal, Gigyelnie kell a biodiverzitdsra és az
okoldgiai egyenstilyra. Isten a fold javait a kezdet
kezdetén ,az emberiség egész csalddjinak” szentelte
(QA45), tehit nem egyes embereknek uralta ki.

2) Az ember rdutaltsiga az anyagi javakra. — A gazda-
sgnak ,a teljes ember és minden ember mindenol-
dali fejlédését” (PP42) kell elésegitenie. Nem kony-
nyiti meg ezt, hogy a fold javainak nagy része
kevesek kezében van. A fejlett orszdgok népessége,
a glébusz lakéinak 20%-a birtokolja a viligon elé-
allitott javak 80%-4dt.

3) Szikiiséy és gazdilkoddsi kényszer. — A globilis vildg
pazarléan banik a fold véges er8forrdsaival. A né-
vekvé sziikségletek (fogyasztéi tirsadalom) és a javak
sz(ikds volta kézort ellentmondas takarékos gazddl-
koddsra kételezi az emberiséget, elsésorban a kéver-
kezd generdcidk érdekei miatt.

4) Egyiittmithidés és munkamegosztds. — A munkameg-
osztdsnak &és az drucserének eléfeltétele a pénziigy,
melyet a kézjéra torekvé pénzpolitikdval dgy kell
elrendezni, hogy az drak, jovedelmek és a foglalkoz-
tatds stabilitsa tovabbra is biztositva legyen.

A gazdasdgnak a viligban valé helyét ne a sajit torvényei
hatdrozzdk meg, hanem az emberi méltésig.”” A gazda-
signak az ember javit kell szolgdlnia, nem valamely sze-
mélytelen strukeirit, féképpen nem az a mogdte dll6
ideolégidkat. Mivel a Fold javai mindenkinek a javai, ezért
a gazdasdgnak a kozjét kell szolgilnia, nem pedig egyes
érdekcsoportokat. Természetesen a gazdasdg miikodéséhez
sziikség van az akdr ellentétes érdekii csoportokra, de min-
denkinek az azonos méltésiga és létjoga megkavereli a
csoportok esélyegyenléségét.

Ennek érdekében a gazdasigot nem tekinthetjiik 6n-
célinak. Mint minden mds tdrsadalmi alapérték esetén,
itt is sziikség van 6nkorldrozdsra — ez teszi a gazdasdgor
nemcsak egy sziik csoport, hanem a kdz szdmdra is valé-
ban érékké. Az dnkorldtoz6 gazdasdg piacgazdasig, me-
lyet erkdlcsi elvek is szabédlyoznak, és amely 6nnon t6rvé-
nyein tali célra irdnyul: ,a gazdasdg arra vald, hogy az
embert szolgdlja” (PP26). E gazdasdg nem egyenlésit
wrvényekkel, de az embert szolgdlva csdkkenti az egyen-
l6tlenségeker, megdv a végletes kiilsnbségek kialakuldsi-
tdl. Igyekszik elkeriilni azt a dikractrdr, amit a szabad
versenyes kapitalizmus piaca gyakoro! az embereken és a
versenytdrsakon, és elkeriili azt a diktardrdr is, amit a kol-
lekrivista ideolégia gyakorol a piac felett.

A véllalkozéi szabadsdg érvényesiilése kézérdek, de
annak célja csakis az ember szolgilata lehet. Az a gazda-
sdg, mely sajdt céljait nem 6nmagdban, hanem az ember
szolgdlardban ldtja, szubsztancidlis (lényegi) gazdasig,
mert a lényeg az ember. Egyes emberek méltésiga és sza-
badsdga a gazdasig terén sem sértheti m4s emberek mél-
t6sdgdr és szabadsdgdt. Erkélesi ddneés, hogy hol és mire
fektetjitk be a t8kér, erkolesi dntés, hogy a gazdasig a
birtokldsra irdnyuljon-e, vagy pedig az emberi létezésre, a
létfeltérekre.

»A kapitalizmus esetében igaz az, hogy a rendszer bi-
zonyos mértékig alddssa az erkdlesi megfontoldsokar. Nem
kevésbé fontos azonban az a sokszor elfelejeett tény, hogy
a kapiralizmusnak sziiksége van bizonyos erkélcsi meg-
fontoldsokra ahhoz, hogy sikeresen miksdjék.?® Kiilon
kérdés a tulajdon rendelretése.

A Biblidban a tulajdon kettés rendeltetésérsl lehet ol-
vasni. Egyrészt Isten mint teremtd a vildg Ura és abszolit
tulajdonosa:?’ ,Az Uré a fold & mindaz, ami betlti, a
foldkerekség és minden lakéja” (Zsolt 24,1). Isten azonban
az emberre bizza a vildgot, hogy tltse be, uralkodijék raj-
ta (=miivelje azt) és 8rizze is, hiszen a Féldet 4t kell &r6-
kiteni a kovetkezé nemzedéknek (Ter 1,28 és 2,15). Esze-
rint az embernek diszponaldsi joga van a Fold javai feletr,
de gy, hogy tulajdonjoga csak részesedés, amiben minden
embernek természetesen része van! Az Ujszavetség Isten

munkardrsaként, megbizottjaként rekinti tulajdonosnak
az embert; a tulajdont nem tekinti ncélnak. A cél az
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ember [elemelkedése, a tulajdonnak pedig ezt kell szolgal-
nka. Jézus sziikszavian nyilatkozik arrél, hogy mit tehet
az emberre! a tulajdon, vagy mit teher az ember a tulajdo-
ndval: ,nem a vagyonban valé bévelkedéstdl fiigg az em-
ber élete” (Lk 12,15); »add el mindened, amid csak van,
az drdc oszd ki a szegényeknek, igy kincsed lesz a menny-
ben (lk 18,22).

A pdpai enciklikdk a tulajdon kertds funkcidjirdl ir-
nak.* A magdntulajdonnak nencsak magdnjellege, ha-
nem tirsadalini funkeiéja, kozdsségi kihatdsa is van.
A magdntulajdonhoz valé jog és ugyanakkor a kdz6sségi
krelezettségek, korldrok nem jelentik azt, hogy kér 6sz-
szeférhetetlen tulajdonelv élne egymds mellett. E kettGsség
az ember természetébdl adddik, aki személy, 5ndllé6 mél-
tbsiggal, feleldsséggel és kezdeményezd erdvel, ugyanak-
kor — éppen mint személy — kdzsségi lény is, aki felelds
tirsdére, nem leher akaddlyozéja az & tokéletesedésének,
hanemn ellenkezdleg, €8 kell segftenie azt. ,A magdnbir-
tokldsi jogban benne rejlik a t:irsadalmi'kbtelczettség”
(PT22).

A tulajdonlds célja - beleértve a magdntulajdontis —
személyes biztonsig megreremrése (RN4), az emberi mél-
t6sdg és a szabadsdgjogok bizrositésa leher.®" A rulajdon-
nak garantdlnia kell az emberi 6nillésigor (MMS5 és 111),
de célja maganak a munkdnak az el8segitése is (LEG4).
Hogy e célok a gyakorlatban is bizrosithaték legyenek, az
egyes személyek és csoportok tulajdonjogai nem sérthetik
egymist. [gy a tulajdon védelmének kell tekinteni azt is,
ha a wrvények a kézmegegyezéstdl sem fliggetlen kézjo
kivdnalmaival dsszhangba hozzdk a tulajdonlds jogdr.
Ezek utdn — a tulajdon ,szentsége” kériil kialakulr véle-
kedésekhez hozzész6lva — le kell sz6gezni, hogy nem a
tulajdon mélté a ,szentségre” (ez gyakorlati marerializmus
lenne), hanem minden egyes embernek a joga a masik
jogait nem sért6 rulajdonldsra. Nem a rulajdon az abszo-
lir érték, hanem az ahhoz valé jog.

A tulajdon olyan viszonyt tételez fel a Fold javai és az
emberck kozott, amelyben e javak az ember hasznara lesz-
nek. A rulajdonlds erkdlcsi alapja az, hogy az ebbél szdr-
maz6 személyes haszon nem sértheri meg masok szabad-
sdgdt, jogair, jolérér.

A tirsadalom életében nagyon fontos szerepet jdtszik
a gazdaség.® A j6l miksds gazdasdg noveli az orszdg j6-
vedelmér, lehetdvé teszi az tjabb beruhdzdsokar, az Gjabb
munkahelyet teremrését, ugyanakkor lehetéséger biztosit
az un. ,szocidlis hl6” slir(ibbre kdtésére, vagyis a szegé-
nyek tdimogatdsdra és az orvosi elldtds mindségének javi-
tdsdra. Ha azonban a gazdasdg rosszul mikédik, a térsa-

dalom elesik ezektdl a lehetségekréi.

A liberilis kapiralizmus egyes képviseldi szerint a gaz-

dasdgot nem Jeher az erika hagyomdnyos elvei szerint ér-
tékelni. A gazdasdg mozgarérugéja és egyben ériékmérdje
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a piaci ar. A gazdasig akkor mikédik j6l, ha a megrermel
éreékeket hasznositani leher. A kézgazdasig-tudomanynak
pedig semmi kdze az erkélcstanhoz.? A tapasztalar azon-
ban mégis azt mutatja, hogy a hasznot hajté gazdasig nem
mindig szolgdlja a kbzOsség javar. Ezt tdmasztja ald az ener-
giakincsek pazarldsa és a krnyezetszennyezés. >

A piaci versenyben kézben szdmosan Jemaradnak, ¢l
veszthetik munkdjukat, megélhetésiiket, és igy a tdrsada-
lom peremére szorulnak. A szabad versenyben a munkil-
tatok leszorit(hat)jik a béreket, s kartellbe szervezddw
felverhetik az drakar, s kézben a vilag szocidlis szempont-
bél egyre jobban kettévalik. A szegénység ndvekedésének
elsdsorban erkolcsi oka van, a reljes értékii fejlédés nema
birtoklisban van, hanem az erkdlcsileg egyre tokéleteseds
lérezésben!

A politika hivatdsa a kézjéért végzetr firadhatatlan
munkdlkodds. A gazdasig terén a politikdnak segitenit
kell, hogy a gazdasigi tevékenységben mindenki részt ve-
gyen, és a munkdban valé részvétel ne legyen megaldzd z
ember szdimdra. Emellert a politikinak tigyelnie kell arra,
hogy a globalizal6dé, novekedéskényszeres gazdasig ne
boritsa fel a Fsld 6koldgiai egyenstlydt.?> Az Egyhdz tir
sadalmi tanitdsa a gazdasdg erkélcsi szempontjait hang
stilyozza.*

XVI. Benedek pdpa ,Caritas in veritate” kezder( szo
cialis enciklikdja 2009-ben sziiletert, a gazdasdgi valsé
idején.>” Az enciklika megerésiti, hogy a haszon nagyor
fontos szereper jérszik a gazdasdgban. A gazdasigot nen
irinyithatja csupdn a haszonra valé torekvés. Adort hely
zetekben sziikség van az érdek nélkiili, dnzetlen véllalke
zdsra is. ,Az érdeknélkiliség tdplilja a szolidaritdse, @
igazsagossdgért és a kdzjoért véllalr felel6sséget a gazdasis
kiildnboz8 részivevdiben és szereplSiben.”*® A gazdasig
szabélyozé piacot tehdt nem lehet erikailag semleges tir
sadalmi teriiletnek rekinteni. Altaliban nem igaz az, hog
az egyéni haszon és a kézdsségi érdek egybeesik. A piact
szolidarirds és a kélesonds bizalom belsd formdi nélki
nem képes betdlteni gazdasigi szerepét. A villalkozdsok
nil pedig nem szabad csak a rulajdonosok érdekeir nézni
hanem azoknak a dolgozéknak a javira is tekintetrel kd
lenni, akik a véllalkozéi tevékenységben részt vesznek
A villalkozdsoknak olyanoknak kell lenniiik, hogy min
den munkds érezze, a ,sajdtjaban dolgozik”

Ferenc papa Evangelii gaudium kezdetd apostoli buz
ditisdnak mdsodik fejezete (53~58. ponr) foglalkozik:
jelen vilag néhdny kihivisival.* Nemer mond a kirekesr
t6 gazdasdgra, a pénz j balvinyozdsira & a pénzre, ame!
nem szolgil, hanem kormanyoz. ,Ez a gazdasig 1" - fo
galmaz az apostoli buzdirds.*" Az embert dnmagibe
olyan drucikknek tekintik, akit kihasznalni lehet, ma
eldobni. A kirekesztettek nem ,kizsikmdanyoltak®, hanen
~maradékok”. Kialakulr a kézombosség globalizicigj,
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joléd tdrsadalom kulrdrdja elkabit minket, s nyugtalanok
lesziink, ha a piac olyasmit kindl, amit még nem vésdrol-
tunk meg, mikdzben a lehet6ségek hidnya miatt derékba
wrt életek csak olyanok szimunkra, mint valami ldrvé-
nyossig, ami egyaltalin nem zavar benniinket. [...]
A most dcéle pénziigyi vilsdg elfeledreti veliink, hogy an-
nak kezdete egy mély antropolégiai valsdg: az emberi lét
clsobbségének ragaddsa!™? E gazdasdgi dikratdra a pénzt
balvinyozza. Az addssdg és kamatai eltdvolitjik az egyes
orszigokat a sajdt gazdasdguk leher8ségeit8l. ,Mindehhez
jirul még a viligmérereker 6ltd szertdgazé korrupcid, va-
lamint addelkeriilés.”?

A pépa idézi Aranysziji Szent Jinost: ,Ha nem osztod
meg javaidar a szegényekkel, az azt jelenti, hogy meglopod
és megfosztod ket az életedl. A javak, amelyeket birtok-
lunk, nem a miénk, hanem az 6vék.” (Beszéd Lazarrsl I1,
6.) E magatartas mdgout az etika, valamint Isten elutasi-
tdsa rejlik. ,Mivel a pénznek szolgdlnia és nem kormid-
nyoznia kell.™* Ezért siirget a szentatya egy vildgor dtfogd
pénziigyi reformor. S egyben buzdit az 6nzetlen szolida-
ritdsra.

IV. Osszegzés

A tdrsadalmi tanitds mindig tgy tekinterr a gazdasdgra,
mint a gazdagsigor megteremté tevékenységre, amely az
ember és a rrsadalom egyetemes és szolidaris fejlédésére
irdnyul 45 A szegénységet pedig csak akkor tekintette ér-
téknek, ha abban kifejez8dik az Isten el6tti aldzar és a
bizakodé nyitottsdg. Az illamnak a tdrsadalmi tanitds
mindig fontos, a gazdasdgor segitd tevékenységer tulajdo-
nitort. Segitse a gazdasdgi akrivitds kibontzkozdsdt, erkdl-
csi, jogi elveket és szabalyokart alkotva, a rdrsadalmi igaz-
sigossdg, a szolidaritds és a szubszidiaritds elvei kozeperte.
A gazdasdgi és pénziigyi t6ke globalizdcibja kbzepette a
nemzeti gazdasdgok hartérbe szorulnak. Arfogé nemzet-
kdzi politikdra van sziikség, hogy a vildgban ,lezajls fo-
lyamartokat ne csak gazdasigi, hanem erkélcsi murtatdk”
is irdnyitsik.4¢
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Megélés—eqyuttélés

Fogyatékossaggal é16k integracidja csaladban és csaladon kivdl

Osszefoglald: Egy eltérd fejlédést gyermek diagnézisaval vald szembesiilés olyan a csalddok szdmara, mintha
a napfényes uton hirtelen szakadékhoz érnének. Erre a helyzetre probal ravilagitani a tanulmanyunk hazai és
nemzetkdzi kutatdsokba valo betekintés révén. Az (ton lehet tovabbhaladni, ha adunk a c¢salddoknak meg-
feleld térképet, ha szaktudassal idében, kell6 empatiaval kapnak informaciot a nehézségekrél, Grémokrél,
ha mi is elfegadjuk azt, hogy masok — masként is kdzlekednek az titon; ha kell, lassitunk, ha kell, megallunk.
Meg kell élni, egyltt lehet éini a fogyatékossdggal a ¢saladban, az iskolaban, a tarsadalomban.

Kulcsszavak: fogyatékossag, csaldd, elfogadis

Bevezetés - helyzetkép a jelenben

A fogyatékossaggal él8 személyek teszik ki a 10%-4t a
vildg népességének, 80%-a ¢l a fejl6dé orszdgokban, 20%-
uk él a legszegényebb orszdgokban. Ma a becslések szerint
700 millié ember él a viligon a fogyatékossdg valamilyen
formdjaval. A fogyatékos emberek alkotjdk a legnagyobb
kisebbséget a viligon (Duncan 2014). Hazdnk lakossigi-
nak egészségi illapota folyamatosan romlé tendencidt
mutat. ,A fogyarékossiggal élék szdma is folyamatosan
novekszik a diagnosztika fejlédésének kdszonhetSen.
A posztnatilis kirosoddsok szima sem csokken jelentésen,
ezt statisztikai adatok bizenyitjik.” (Tobak 2007)

A tdrsadalmi integrici6 az élet szimos teriiletén éreel-
mezhet6 és t6bb dimenzidban megnyilvinulhat. Ha Ro-
bert Castel megkdzelitését vessziik alapul, & két fé csomé-
pontra dsszpontosit ,az egyik tengely a tdrsadalomba a
munka révén valé betagoléddsé vagy be-nemragoléddsé,
a midsik pedig a tdrsadalmi-csalddi tarsas kotelékekbe vald
beilleszkedésé, vagy be-nem-illeszkedésé”™ (Katona 2013).

Az ENSZ Kézgylilése 2006. december 13-dn fogadorr
el egyezményt a fogyarékkal él6k jogainak védelmérs),
amely 2008. mdjus 3-dn léperc hatlyba. Magyarorszig az
elsok kdzot csatlakozott az dj egyezményhez. Az Eurdpai
Unié Alapjogi Charedjanak 26. cikke elismeri a fogyarék-
kal él6 személyek jogér az 6nélldsdgra, tdrsadalmi és fog-
lalkozdsi beilleszkedésre, valaminta kézdsségi életben valé
részvételre. Az EU 2010-ben fogadta el tiz évre 52616 fo-
gyatékosiigyi stratégididt, korelezettséger véllalr arra, hogy
2020-ra akadilymentes Eurépdt tereme, 2011-ben meg-
erdsitette a valamennyi ragdllam alral aldire, a fogyarékos-
siggal él6k jogairél sz6l6 ENSZ-egyezmeényt. Magyaror-
szig miar kialakitorra az egyezménynek  megfeleld
jogszabdlyi kdrnyezetet.

Fogalmi meghatarozéasok

Az eltérd fejlédés (atypical development) megnevezés kii-
lonbdz8 tudomdnyteriileteken dtiveld, nemzetkdzileg is
tobbféleképpen értelmezett fogalmar rakar. Az eltérg
fejlédésti gyermek a notmal, tipikus fejlédésmenecté] va-
lamely teriileten és idétartamban devidciét mutat. Az el-
téré fejlédés a fizikai, motoros, intellektuilis, szocialis,
emociondlis vagy nyelvi teriileteken manifeszrdlédik. Az
eltérd fejlédésmenet a korszer(t WHO-FNO értelmezésé-
ben is megjelenik, hiszen az egyén és kérnyezete aktiv
viszonyéirol beszélhetiink, s az egészégi 4llapot nem csupdn
a testi funkcisk fiiggvényeként értelmezends. Ez a meg-
kézelités a betegellitds szempontjibdl komplexebb, hala-
débb szellemiségti, az egyént/gyermeket holisztikusan
szemlélé gondolkoddst takar. Az eltérd fejlddésii gyerme-
kek csoportjiba ugyanakkor — pszicholégiai és gy6gype-
dagdgiai értelemben — a kiilénb6z8 fogyatékos/akadilyo-
zott gyermekek is besorolédnak (Kereki 2014).

Az ENSZ definici6ja szerint fogyatékossiggal él6 az,
»aki hosszan tartd, tartds fizikai, értelmi, szellemi vagy
érzékszervi kdrosodast szenved el, amelyek a kiilsnbdzs
korldtokkal kélcsonhatdsban jelenek meg, ezaltal akada-
lyozva a teljes és hatékony részvérelt a tdrsadalomban”.
A ,mindennapi élet mikddését” befolydsols (WHO) egy
olyan dllapot, melyben a személy nem tudja a teljes tevé-
kenységét élni, amely dltaldban része kellene, hogy legyen
a mindennapi élecnek (Duncan 2014: 365).

Az Egészségiigyi Viligszervezet és mds ENSZ-szerve-
zetek a fogyatékos kategéridba soroltdk a kiilénds rendel-
lenességeket, betegségeket, velesziiletete rendellenessége-
ket, szerzett fizikai és pszicholégiai problémdkat.
A fogyarékossig orvosi modellje szerint a fogyatékkal él6
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ember beteg, sérilt vagy hdtrinyos valamilyen médon

{Duncan 2014: 3606).

»Az inkldzidra dgy tekintiink, mint egy olyan folya-
matra, amely valamennyi gyerek, fiatal és feln6tr eltéré
igényeit figyelembe veszi és reagil rdjuk abbél a célbdl,
hogy novelje részvéreliiket a tanuldsban, a kultirikban és
a kozosségekben. Ugyanakkor mindezzel csokkenti és
kikiiszoboli a kizaréd4sukar az okratdsbdl. [...] Az inkla-
216 lényege, hogy a befogadis fékusza magdn a krnyeze-
ten van: amennyiben a kérnyezet kelld médon rud rea-
gilni a benne lévdk igényeire, sziikségleteite, akkor
mindenki kélcsénds befogadadsa sikeres lesz. Ebbél a szem-
léletb 6l az is kovetkezik, hogy az inkluzivitis els3dlegesen
az koszocidlis kdrnyezet befogadovi vildsdt célozza ugy,
hogy azokat a beavatkozdsokat helyezi kdzéppontba, ame-
lyek megakaddlyozzik egyes személyek, csoportok kizd-
roddsdr. Esélyegyenldségi oldalrél megkdzelitve mindez
azt jelenti, hogy az egyenl6 bindsméd, a hitrdnyos meg-
kilonbsztetés tilalminak (vequality«) biztositdsa mellett
elengedhetetlen a valodi hozzéférést biztosité méltdnyos-
sdg (requity«) eszkozokkel megvaldsitott gyakorldsa — egé-
szen az inkliziéig.” (Varga 2013)

Koragyermekkorban déntéen nem beszélhetiink még
fogyatékossigrol, legtobbszor a fogyatékossdg tényének
megdllapitisa nem lehetséges, diagnosztizldsira a késébbi
életkorban keriithet sor. Nem egy esetben évek telnek el,
mire a konkrét diagnozis, a fogyatékossdg tipusa, silyos-
sdga tisztdzdsra, megfogalmazdsra keriil. A fejlédésbeli
elmarad4s azonban ettdl fiiggetleniil mdr koragyermek-
korban is megmutatkozik, igy a gyermeknek a korai fej-
lesztésre, elldtdsra feltétlenii! szitksége van, szitksége lenne.

Megélés - csaladba beilleszkedés

Az egészségiigyi szakemberek szimdra rendkiviil nehéz és
nem irigylends feladat a posztnatilisan felismert fogyaté-
kossig gyantjinak kézlése a sziilckkel.

A sziilok igénylik a tdjékozratdst mdr a gyanu észlelé-
sekor, még mielote beigazolédna a rendellenesség. A ka-
pott informdciék mindsége és mennyisége meghatdrozé a
sziil6kre és gyermekre nézve is. Kihatdssal van a korai
kotGdésre és az orvos irdnti bizalomra is. A korai két6dés
sériilése veszélyeztetheti a sériilt gyermek csalidban valé
felnevelését. Mig a vilig szdmos orvosi egyetemén a kom-
munikdcids képzés szerves része az oktardsnak, addig to-
vibbra sem kotelezd ezt beilleszteni a magyar orvos kép-
zésbe.

Maté Orsolya és munkatirsai dltal végzere kutaeds a
magyar hiinyossigok feltdrdsdra irdnyult a Down-szind-
réma tényének kozlésével kapesolatban (Mdré 2012). 79
magyarorszigi intézmény eredményeit hasonlitortdk dssze
30 némerorszdgi intézményével. Cél volr tovdbbd, a kozlés
kérilményeinek vizsgalata, a hidnyossdgok feltérképezése
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és a tdjékoztatds gyakotlatinak javitisa. Az intézmények
67%-3ban biztositortik a mentilis timogardst, 28%-iban
adrak valamilyen nyomtarote rdjékoztatét a sziiloknek,
32%-uk kapta meg valamilyen specialista elérhetdségér
A német intézményekben 82,4%-uk kapott nyomtaton
tdjékoztatér, ami 94,1%-ban tartalmazotr elérhetdséger
is. Hazankban a szakemberek kevesebb mint harmada ven
részt rovibbképzésen, ez a szim jéval nagyobb a német
szakembereknél.

A magyar é német intézmények 95%-aban nincs in-
tézményi protokoll a gyant kézlésére. Németorszdghana
szakemberek gyakrabban vesznek részt kommunikaciés
tréningeken. Magyarotszdgon az els6 kozlés alkalmdval
negativ informdcidk is elhangzanak, és a magyar sziilok
kevesebb lelki tdimogatdst és nyomtatott kiadvdnyt kapnak
a tajékoztatds sordn. A magyar orvosok gyakrabban érez-
ték gy, hogy intézményi szinten nem tudtdk megadnia
kellé tdmogatdst az érintett sziiloknek. A magyar tdjékor-
tatdsi gyakorlat fejlesztésre szorul. Ennek lehetséges esz-
koze lehetne a kommunikécios képzés (Maré 2012).

Rhoades és munkardrsai Virginidban 146 autista gyer-
meket gondozé csalddot kérdezett meg, a diagnazis koz-
1ésérdl, illetve az azt kovetd informdcidk, tdmogardsok
forrdsdrdl és a helyi szolgdltatdsok rendelkezésre dlldsdrd|
(Rhoades et al. 2007). Az eredmények korreldltak a ma-
gyar—német kutatdsi adatokkal. az orvosok 40%-a adont
tovdbbi jelentSs informéciét a sziiléknek a diagnézison
tdl. A szakemberek 18%-a egydlralin nem szolgalt infor-
miciéval az autista gyermeket nevelSknek. A sziilok, gor
dozdék elmondisa alapjén a médidbdl (konyvek, internet,
televizid), konferencidkrol és mds aurista gyermeket neve-
16 sziil6ktdl szerzik a legtobb informdciét az autizmussal
kapcsolatban. Az orvosok sokszor kevés informdciét, keveés
esetben egydltalin semmilyen informdciét nem adrak
A szerzék ugy gondoltdk, hogy pozitiv lenne, ha egy to-
vibbképzés keretein beliil részleresebb tdjékoztatdst kap-
ndnak az egészségiigyi szakemberek is (Rhoades et al
2007).

Egy tjsziilotr érkezése minden csalidba dromteli ese-
mény, ugyanakkor ez viltozhat, ha az tjsziilétt nem tekint
hetd dtlagosnak, ami torést okozhat az érzelmi kotddésben.
Az érzelmi kotelék kialakuldsiban donté szerepiik van 2
szakembereknek. LehetSséger kell teremrenitik a sziilés
utdni azonnali fzikai kontakrusra, kiilénds ekincerrel a:
elsé mellre helyezésre. A sziildknek idre van szitkségiik
hogy tdljussanak a nehéz idokan. Lényeges az egészségiiay:
dolgozék hozzidllisa a csalidhoz, ugyanis kulcsszerepet
jatszanak abban, hogy segitsék a sziil6ker szembenézm:
gyermekiik betegségével. A gondozdk bizalmatlansiga ald
dshatja a csalddok sikeres szembenézésér a problémikkal
Ez is szerepet jdtszhat a fesziit viszony kialakulisiban
A gondozdk a kivetkezd modon nyujchatnak segirtséget
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segithetik felismerni a stresszfaktorokat, segithetnek kivi-
telezhetd stratégidk kidolgozdsdban, az egyéni, csalddi,
kozosségi forrdsok felismerésében, probléma megolddsi
stratégidk kitdgirasaban (Riper 2007). A szakembereknek
vilaszt kell adni a kérdésekre, mégpedig kdzéreherd nyel-
ven. Pszichés timogatdst kell nydjtaniuk, rdjékoztatni kell
asziildket a gyermek betegségével kapcsolatos lehet8ségek-
rol. Végiil a szakérdknek tisztdban kell lenniiik, hogy a
sziildk kiilonbozd érzelmi stadiumokon mennek keresztiil,
észre kell venniiik a valtozdsokart, kriziscket. A sziildk 5
dllomdson mennek keresziil a diagnézis feldlliedsa utdn,
Az elsd a sokk fizisa, ami a virandéssdg alacti id8szak, ire
a csaldd nem hajlandd szembenézni a jovovel. A misodik
a tagadds iddszaka, ami a sziilés utin kovetkezik, itt a szij-
I6k nem hajlandéak elfogadni a valésdgot. A kévetkezs
szakasz a szomorusig és fijdalom idészaka, ami a leghosz-
szabb periédus. Majd kovetkezik az elfogadds, amikor tu-
domasul veszik sajdt érzelmeiket és a gyermek dllapordr.
Majd az tjraszervezddésnél mdr a gyermek teljes tagjivd
vilik a csalddnak (Jiménez et al. 2012). Sobsné Kiss Zsu-
zsanna publikdcidjdban viszont a diagnézis kozlésétd| ko-
veroen a sziildkbdl, hozzarartozdkbdél kiviltott érzelmi re-
akeid a kdvetkezd stadiumokbél ll: gyani, sokk, tagadis,
alkudozds, wehetetlenség érzése, harag, biintudat, szégyen,
zavarodotisdg, szorongds, kéuségbeesés, depresszi6, szomo-
riség, majd az elfogadis és a helyzethez valé alkalmazko-
dds. A szerz6 véleménye szerint fontos lenne, hogy a sziildk
a feldolgozds minden egyes szakaszdban megbeszéljék a
nehézségeket, timogassik egymdst, Osszetartsanak (Sodsné
Kiss et al. 201 3).

Egy sériilt gyermek érkezése rendkiviil nagy véltozds
egy csaldd életében. Nevelésiik nagy terheket r6 a csaldd
egészére. Gyakran kildtdstalannak tling dllapotok alakul-
hatnak ki. A sériilt gyermek jelenléte a csalddban a meg-
szokottdl eltérd helyzeteker, nehézségeker okozhat, Peja
Mirta és munkatdrsai strukeurdlt interjd segitségével kér-
deztek meg harminc 3 és 20 év kézdtti Down-szindrémds
gyermeket neveld csalddot: a csaldd szerkezete, a bardti
kapesolatok hogyan véltoztak, a fogyatékos gyermek ne-
velése novelte vagy csdkkentette a csalddi kohézidt, ho-
gyan alakult a bardti kér, a csaldd ragjai milyen viszonyt
alakitotrak ki egymdssal. A gyermek dllapotdval valé
szembesiilés minden sziilében negativ hatdst valtore ki,
A csalddragok a gyermeker teljes mértékben elfogadtik,
egy esetet kivéve. 83%-ban nemn tdrtént viltozds a csalddi
szerkezetben. Legtobbjiiknél (11 £6) kifejezerr pozitiv vil-
tozdsrd| szimolt be a hdzassdgt kapcsolatra nézve. 40%-uk
rendszeresen fogad bardtokat, rokonokat. Ezekbdl kéver-
kezik, hogy a csalddok t5bbsége nem bomlik fel. Er8séd-
nek a csalddon beliili kapcsolatok (Peja et al. 2010). Ezta
tényt erGsiti meg, Marchal és munkatdrsai amszterdami
kuratdsa is a Down-szindrémds gyermeket nevelé csalddok

98%-a hdzas, vagy élettdrsi kapesolachan él, valamint ha
a sziilék, akik elég iddr fordfrottak a kikapeseldddsra, jobb
letinindségi mutatdkkal rendelkeznck, & meghatdrozd a
szocidlis hdld, a szabadidd kihaszndldsa, a kapesolatok
erdsodése (Marschal er al. 2013).

Garai és munkatdesai 143 olyan sziildt szdlicorr meg,
akik sériile gyermckeket nevelnck (Garai 2014). Az Ql-
son-féle Csalddeszt (FACES 1V)) magyarra adapedle vik-
zatdval keresték a vidlaszt arra, hogy a sériile gyermeket
neveld csalddok vajon kevésbé adaprivan miksdnck-e a
fogyatékossighél eredd fokozott stressz hatdsdra, mine az
¢p gyermeket neveld csalddok. Kutatdsi eredménycek alap-
jdn felebrelezték, hogy a fogyatékossiggnl ¢lés olyan nche-
zt8 koriilmény, amely a csalddok mikddésée megvilioz-
tatja. Kérdés azonban, hogy ¢z a megviltozott csalidi
miikddés tekinthetd-c egyben rosszabb nuikddésnek.
A kutatdsban részt vete gyermekek 45%0-dt kdzépsilyos,
32%-4t enyhe, 23%-dt stilyos kategdridba sorolra a sziild.
A gyermckek 94%-a részt vett valamilyen fejlesztésen.
A sziildk 52%-a rendszertelendl, de tartott kapesolator ms
sériilt gyermeket neveld csalddokkal, 31%-uk rendszeresen,
17%-uk viszont egydltalin nem dpolt ilyen jellegti kapeso-
latokat. A sziilék 52%-a egydltalin nem keres timogaté
szervezctet, 17%-uk csak néha, mfg 21%-uk aktiv tagja
valamilyen kdzdsségnek. Az eredmények nem igazoltik a
téma korai ,patolégids szemléler(i megkszelitésée™ a vizs-
gilatban részt vevé, fogyatékos gyermekeket nevels csald-
dok miikédése hasonléd mddon alakul az ép gyermekeket
neveld csalidok miikodéséhez. Egyetlen tényezdben raldl-
tak eltérést: a fogyarékos gyercket nevel csalddok kevéshé
rugalmasan élik csalddi éleciiker. A kevésbé rugalmas csa-
lidi miikadés azonban ~ rekintve, hogy a csalidok elége-
dettek ezzel 2 miikddéssel ~ nem jelez feltétlentl rosszably
csalddi funkciondldst. Ez a merevebb miikodés bizeositja
szdmukra a sérlilt gyermek koriili dllandé bizonytalansig-
hoz valé alkalmazkoddst (Garai 2014),

A csalddi hdttér egyben erbforrds is a gyermek fejls-
désében, tovibbi életkilitdsaiban, ezt bizonyitotta Har-
jdnné Brantmiiller Eva ¢s munkatdrsai kutatdsa; az
onelldtdsi képesség és az anya boldogsdgérzete kozott
erGs kapcsolatot mutatattak ki, ugyanez igaz a gyermek-
re nézve is. Megéllapitottdk, hogy az otthoni ingergaz-
dag kornyezet és foglalkozdsok segitik a gyermek fejlg-
dését, és igy novelik boldogsdgérzetét. A fiiggetlenség
pedig jotékony hatdssal bir a mindennapok megélésére
(Harjanné Brantmiiller et al. 2010).

Egyittélés
A tdrsadalomba valé beilleszkedésben jelentds szerepe van
a csalddi és tirsadalmi kapesolatoknak is.

A fogyarékossiggal ¢6 személyek foglalkoztatdsi arinya
18% a 23% -hoz képest az Egyesiilt Allamokban (2010).
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Fogyatékkal é16 didkokndl a legmagasabb a lemorzsolédds
a kézépfokad oktatdsban, mintegy 70%-os (Duncan 2014).
Hasonlé ardnyok tapasztalhaték hazinkban és Eurépa
orszdgaiban is. 78 hamburgi, 40-130000 f6t foglalkoztaté
véllalac tirsadalmi befogaddsit és esélyegyenldségér vizs-
giltdk, ahol a vdllalatok fele szolgilati szektorba, kézel
egyharmada termelési dgazatba, kézmiivesiparba tartozorr,
és csaknem 8% volt a kereskedelmi villalat. A kutacds ered-
ményeként a véllalatok egyharmada nyitott arra, hogy
fogyatékos emberr foglalkoztasson, de csupdn 12%-ban
valésult meg, hogy aktivan is alkalmazrak fogyarékkal ¢16
embereket. A tovdbbképzés teriiletén csaknem a villalatok
fele (48%) vélaszolt igennel arra a kérdésre, hogy a fogya-
tékosoknak van lehetSsége képzéseken részt venni, ugyan-
akkor ehhez segitséget 12%-uk nydjrote (Mitterhuber
2012). 149 magyar villalatnd| végzett felmérés alapjn is
hasonlé eredmények sziilettek. A magyarorszdgi munka-
helyek 58%-a tirsadalmilag nem befogadd, egyes vdllala-
tokndl az intézkedések (10%) csak szimbolikusan vannak
jelen. Igaz, a munkdltaték egyharmada tetr mdr lépésekert,
de ezek véletlenszeriiek voltak, nem mutattak rendszeres-
séget. A kuratds kovetkeztetéseként gyenge, illetve kozepes
erbsség Osszefiiggést mutattak ki a tdrsadalmi befogadds
és feleldsségvillalds kozoree (Tardos 2009).

Az USA-ban n6knél és a fogyatékossiggal €6 gyerme-
keknél t5bb mint 2,5-szer valészindbb, hogy fizikailag
vagy szexudlisan bdntalmazottak, gyakran a kézelében
ill6 gondozé révén (2009). A fogyatékossdggal €él6 szemé-
lyek részére t6bb mint 2,5-szer valésziniibb, hogy orvosi
segitséggel toreénd eutandzidr javasoltak, valészinileg
azére, hogy a kdnnyebb legyen a csalid, a gondozdk hely-
zete (Duncan 2014).

Peja Mdrta és munkatdrsai strukeurdlt interji segitsé-
gével végzetr felmérése sordn azt tapaszalta, hogy a csald-
dok 56%-a a mai napig taldlkozik a gyermeket ér6 negativ
megnyilvinuldssal. Virosokban a fogyatékossdggal él5
gyerekeket tobb badntds éri, ugyanakkor falun nagyobb
tolerancidr murart a kézosség (Peja er al. 2010). ,Magyar-
orszdgon mindezek mellett problémaként jelenik meg,
Verdes, Sharle, Virdai szerint, hogy a fogyatékossiggal él6
személyek szdmdra rendkiviil er8s intézménycentrikus szol-
giltatdsok dllnak rendelkezésre, amelyek az egyéni igénye-
ket nem tudjdk kell8képpen figyelembe venni merev, bii-
rokratikus struktirdjuk miatt. Az intézményi elldtds még
nem tudta meghaladni az orvosi modellt, amelyben a fo-
gyatékossdgor egyéni hibakénr kezelik.” (Katona 2013)

Az Orszdgos Fogyatékosiigyi Tandcs megbizdsibél az

autizmussal €l6 személyek specidlis jogaird! készitete do-
kumentumelemzés jelentés hidnyossdgokra murtatorte rd a
magyarorszagi ellitérendszer miikédésében. A kutatds az
autizmussal él6 gyermekek okrtatdsdval-nevelésével kap-
csolatos kiilonféle feltérelrendszereker tipizdlta, és e felté-
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relrendszerek hatdsfokdnak vizsgdlata révén hataroz
meg az autista gyermekek mindségi elldtdsdnak hidnyz
feliételei. A kutatdsbdl kiderilt, hogy az autizmussal &
gyermekek fejlesztése, intézményi ellirdsa, integrilisa mgy
nem teljesen megoldott, melynek okai t5bb helyen kere.
send6k. Az interjik alapjdn problémait jelent, hogy a sz
16k nem mindig vagy nem idében ismerik el gyermekit
eltéré fejlsdését, ezenkiviil a diagnézis felallitisa is meg
késve toreénik, igy nem tudjdk a gyermek fejlesziését ids-
ben elkezdeni. Ezek mellett széba keriilt, hogy nem el
tdjékozotrak a szakemberek (mind az egészségiigyi, minc
az oktatasi rendszerben dolgozdk) az autizmussal kapese
latban, és az oktaté-neveld intézmények sem elég felk:-
sziiltek autista gyermekek fejlesztésére, veliik vald adekvi
foglalkozdsra, nincsenek mindenhol meg a kell5 tirgvié
személyi feltérelek. Mind a szakemberek, mind a sziléh
és az intézményfenntartSk egyetértettek abban, hogy b
dnyossig 4ll fenn a pedagdgusok, gyégypedagdgusal
szakmai ellen6rzésében. Igényiik lenne a pedagogusoknsi
és a gydgypedagdgusoknak is a tovibbképzésekre &,
szakmai ellendrzésre is. A sziilok megfogalmazcdk, heg
igen nehéz elismerni, elfogadni, elfogadratni gyermekit
missdgdt. Igénylik, hogy nyiltan beszélhessenek az amiz
musrd] (Keszi 2011).

Integralt kériilmények kdzt ranulé enyhe értelmi fo
gyatékkal €16 gyermekek szociilis helyzetér, illetve bt
leszkedését vizsgiltdk 400 (200 fogyarékkal élg, 1%
egészséges gyermek) 4—6. osztilyos tanulé bevondsiva
(Szekeres 2012). Integrdlt oktatdsban ranulé érelmi b
gyatékkal é16 gyermekek rokonszenvi kérdések rekinrard
ben kevesebb kélcsdnds vilaszt kaptak oszrilytdmsaiked
A beilleszkedési nehézségekre vonatkozo kérdésekben &
t3bb vdlaszt kaptak a fogyarékkal é18 gyermekek. Az ered
mények szerint, mindkét csoportba tartozé diikok ugyzz
olyan mértékben cstifolédtak, nem tobbet és nem keve
sebbet, ennél a kérdésnél inkdbb nemi kiilonbségeks
taldltak, a fidk tobbet hasznaljik a verbilis agresszid e
meit (Szekeres 2012). Dessemontet €s munkatdrsai konz
tudindlis vizsgdlata sordn két idépontban (2007, 2002
mérték integralt és specidlis iskoldban ranulé Kisiskoliss
tanulmdnyi eldrehaladdsdt a matemartika és a nyelv v
letén (Dessemontet et al, 2011). Az eredmények alapiin:
kuraték megdllapitottak: fiiggetleniil attdl, hogy 2 gy
mek integrdlt vagy specidlis iskoldban tanul, a vizegik b
évben mindkér csoportban fejlddés volt tapaszralhas
mind a matematika, mind a nyelv teriilecén. Visonza
integrdltan tanulékndl nagyobb eldrehaladist hgyeke
meg a nyelvi teljesitményekben.

A korlitozé és dehumanizdlé orvosi modelle] srembs
a fogyatékossiggal kapesolatos tanulminyok kizlenen
alapjdn a tdrsadalmi modell segiti a fogvarékkal &lak N
dalmi kontextuson beliili igényeire és érdekeire timasio
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va az egyéni nézdpontok fgyelembevételét, nem igy az
orvos szakmai szempontok megjelenését. A fogyarékossig-
gal é16 személyek nevelése-képzése sajdtos tdrsadalmi hely-
zet, feladat (Duncan 2014). Jan Pierre Wilken is kiilénbsé-
eet tesz a tradiciondlis és Gj tipusd ellitds kozote. O a
tradiciondlis ellitisban az orvosi hangsilyt, az intézményi
elldtdst és a szakemberek fels8bbrendiségée emeli ki. Mind-
ez az egyén figyelmen kiviil hagydsit, a tdrsadalmi aspektus
ragaddsdt, exkliziét eredményez, amely egyértelmiien a
tirsadalmi integriciéval ellentétes folyamat. Ezzel szemben
az ,0j tipust elldrds a rdrsadalmi fékuszbdl indul ki, f8
célia a kdzdsségbe valé tirsadalmi befogadds, az elldtds a
kézéppontjiban pedig a felhaszndléi tapasztalatok, a hata-
lommal valé felruhdzds jelenik meg. Ez a szemléletmdd
alapjdban véve (j segit6i szerepeket igéﬁyel.” (Katona 2013)

Osszegzés
Az eltérd fejlddés diagnézisa mindig sokként éri a csald-
dokat, az elfogadds egy hosszi at, melyben meghatdrozé
az els6 pillanat, a szakember szerepe, aki kozli az elvalto-
zds tényét. A ténykozlés sz6 maga is hidegséget, tavoltar-
tdst sugall, pedig abban a pillanatban nem erre van szitk-
ség, hanem odaforduldsra, figyelemre, segitségaddsra,
lehecséges utak megmuratdsira. Ehhez kellene a szakem-
bereknek a megfelelé tudds (egészségligyi, gydgypedags-
giai, az elldtdsi Grvonalak ismerete, mentilhigiénés, kom-
munikdcids ismeretek) birtokosainak lennie. A széban
dradott informdcié mellett fontos lenne az irdsbeli cdjé-
koztaté is, melyet elévehet a sziil, a hétkdznapokban
megerdsithetne, tdjékoztathatna, segitséget adhatna.
A megfelelé tdjékoztatds, a megfeleld tudds, a megfelels
kapaszkodék, segitd utak megtaldlisa, haszndlata esetén,
ha a sziil6k elgydszoljik a vért egészséges gyermek képér,
kuratdsi eredmények bizonyitéka alapjén van lehetéség
egészséges befogaddsra a csalddban, ami a csalddok tabb-
ségénél megerdsiti a belsé kapcsolatokat, segiti a gyermek
fejlodésér, igaz, a csalddi funkcick kotdrrebbé valnak.

Ahhoz, hogy a tdrsadalmi-csaladi integrdci6 sikeres
legyen, 1bb szerepld egyiirtm(ikadése sziikséges. Elsésor-
ban az érintett személy, a csaldd kapcsolati hdléjaba tar-
tozé személyek felkészitése elengedhetetlen, hiszen az
dnallé életvitel kialakuldsa egy hosszd szocializéciés fo-
lyamart eredménye lehet. Ha ezt a szakma oldaldrél néz-
ziik, fontos szerepe lehet a gyégypedagdgusoknak, peda-
gbgusoknak, szocidlis, egészségiigyi szakembereknek,
segit6knek. De természetesen a t6bbségi tdrsadalom szd-
mira is fontos, hogy kell§ ismerettel, eléitélerek nélkiil
fogadja be a fogyatékkal él8 személyeket.

~Ez a gondolkoddsméd dj utakat nyitva ad ajindékor
és leherdségeker, hogy mi is megéresiik a mindennapi éle-
tinkben a fogyarékossiggal él6ket: szakmailag, térsadal-
milag, emberileg egyardnt.” (Duncan 2014)
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Korai iskolaelhagyok és Ujrakezdd tanuldk

Az iskolai lemorzsoloddas mint (oktatas)politikai és szakmai probléma

1945-1965

frisunkban két problémat valasztottunk ki, amelyeknek a vizsgalata napjaink szempontjabdl sem lehet ta-
nulsag nélkdli. Az egyik az in. - korabeli és aztadn még sokaig hasznalatos kifejezéssel — lemorzsolddo tanu-

10k, @ masik pedig a tanulast Ujrakezdé tanulék kérdése.

Kulesszavak: okratispolitika, szakképzés, tankdrelezettség, iskolaelhagydk, djrakezdd tanulék

Bevezetés

Az ilealinos iskola megszervezése a mdsodik vilighdborit
Kovetden Magyarorszigon — mint az kdzismert — szimos,
2 korabeli okrardspolitika (okratdspolitikdk) szimadra ne-
hezen, vagy egyilalin nem megoldhaté problémadkat
vetett fel.' Az okok alapvetSen abban keresenddk. hogy
rovid iddszakon beliil az iskolareform tdrekvései egybeestek
& magyar tirsadalom teljes reformjdt megeélzd kommunista
parti wrckvésekkel, amely ahogy a tdrsadalom dialakitdsa
kzpesdn nem, sigy az iskoldk tekintetében sem volt hajlands
mélzimyolni az alternativ torekvéseket, legyen 524 iskolatipu-
sokrél vagy éppen as oktatds tartalmdrol.

Azt sem lehet figyelmen kivi! hagyni, hogy az indu-
liskor, 1943-ben az iskolai épiiletek és a felszerelés jelentds
réstben megrongdlodrak vagy éppen haszndlhatatlannd
vilak. A ranulok wbbsége szimdra ez év Gszére mdr kdzel
egy éve a hdbord okozra kényszerd koralmények miatt
nem adarott meg a rendszeres iskoldba jdrds leherGsége
sem.?

Egy harmadik - kedvezdtlen — szempontot az jelentett,
hogy az intézkedés az (j iskolatipusrdl — a kortdrsak szd-
mdra viratlannak tand - bejelentése nyomdn nagy szim-
ban jelentek meg tanulok kiiléndsen a (nagy)vdrosi isko-
likban, ami az elsé pillanattdl kezdve rdlzsafoltsigot
eredményezett az osztdlytermekben. A pedagdgusok ,le-
terheleségét” az is ndvelte, hogy sok helyirt részc kellerr
venniiik a szintén Gjonnan induld, iskolarendszerben zaj-
Ié felndrrokratdsban.

Az iskolarendszer dmlakitdsinak a célja — s ebben a
demokratikus pirtok tobbnyire egyetértettek — az vol,
kogy felszimolja a Horthy-korszakban muakodretett, anti-
demokratikusnak rartort rendszert, és lehetdséget nytjrson
alegszélesebb t8megek szimdra ahhoz, hogy iskoldzrardsi/
mivelddésbeli hdtranyaikat csékkenteni tudjik. Az alap-
problémdr Mdrai Sindor foglalta ssze:

wA paraszt, a munkds is kapott nevelést, miivelhette magit,
ha éppen médja és ereje, személyes tebetsége volt ehhez — de
a miveltség igazi tartalmdban mégis a polgdri és arisztokra-
ta tdrsadalmi réteg természetes, frdsos elgjogok nélkiili is
kisajdtitott tulajdona volt. Ezt a siilyos vidat nem szabad
egyszeriisiteni... @ magyar parasztsdg és munkdssdg a nagy-
birtokos rendszer idejében is szdmtalan tehetséges és szorgal-
mas embert nevelt, akik aztdn a polgdri rendben kaptak
belyet... De az egész magyarsdg— a zsellér paraszt, a kisbir-
tokos, az dtlagmunkds — mégis miiveletlen maradt... a pa-
rasztnak és a munkdsnak csak kivételesen volt alkalma arra
az erdfeszitésre, amit a miiveltség alapfogalmainak megszer-
zése kivetel, mert tdrsadalmi helyzete, dltalinos életviszonyai
nem engedték meg, hogy a napi életfeladatokon, az anyagi
megelhetéshez szitkséges erckifejtésen feliil erdt és szellemet
pazaroljon még a mivelségre is.”

A kérdés tehdrt az volt, hogy a fentebb felsorolt — és szimos
it nem emlitett — nehézségeken hogyan lesz képes tirrd
lenni a hdboru stjrotra Magyarorszdgon formalédoé vj is-
kolarendszer?

A Horthy-korszak iskolarendszerében az iskoldkba be-
iratkozott tanulék tébbsége néhiny év utdn elhagyra az
iskola viligic és a megszerzert képesitéssel/végzettséggel
w6bbnyire helyet taldlt magdnak a korabeli munkaers-
piacon. Kevesen gondolkodrak gy, hogy késébb majd
folyratjak tanulmdnyaikat, s nem csak a fent ismertetert
okok miart.* Mind az agrdriumban, mind pedig az ipar-
ban a kordbban megszerzett , képesitések” csekély kivérel-
18| eltekintve biztositottdk az élethosszig tarté munkavégzés
szakmai hdtterét”. Ez utébbi helyzet megvaltozortt a hi-
borut kéverdn. Ennck alapvetéen két oka volt. Egyrészt a
tanuldst Gjrakezdd, wbbnyire felnétr kord hallgacdk is-
koldzrardsdt a pirtok tobbsége térrénelmi igazsagrérelként
kényvelte el, mdsrészt a 40-es évek masodik felétdl kez-
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dédden az dralakul6 — egyre eréreljesebben iparosodé —
hazai gazdasdg szakemberigénye is viltozott. Kiilonosen
az iparban foglalkoztatott szimdra volt nélkiilézhetetlen
a ,magasabb szint(” szakmai végzettség biztositdsa.

Az alabbi dbrirél az olvashaté le, hogy a népesség is-
koldzottsdgdban 1930 és 1960 kézote jelentSs eltolédds
kovetkezett be. Az egyik leglitvdnyosabb eredményr az
hozta, hogy szdmottevé mértékben csdkkent azoknak az
ardnya, akik nem rendelkeztek alapfokd —~ 1960-ban ez
az dlaldnos iskola elvégzését jelentette — végzettséggel. E
mogdrr egyrészt az dllt, hogy a tankételes kord tanulék
koziil egyre tébben el tuddk végezni a nyolc évfolyamor,
masrészt pedig az, hogy azok kozore is emelkedett az 4
talinos vagy magasabb iskoldzottsiggal rendelkezék ara-
nya, akik til voltak a tankdtelezettségen. Mdsképpen
fogalmazva, az iskola rendszer( felndtrokratds alapvetéen
megfeleld kereteket tudotr biztositani az ,Gjratanulék”
szdmadra.

1. 4bra
A népesség iskoldzottsdga, 1930, 1960, 1970, 1980, 1990,
2001 é 2005 (%)
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Az iskolazatlansag teriileti megoszlasa

Az iskoldzottsdg/iskoldzatlansdg teriileti kiilénbségeinek
az eredete visszanyulik a 19. szdzadba. A kapitalista fejlédés
nyomdn létrejévé kiilonféle tipust ipari iizemek és egyéb
létesitmények alapitdsdval egyitt jrt a szakemberek irdn-
ti igény novekedése. Mivel a 20. szdzad elsé felében az
orszdg képe alapvetéen nem véltozot meg az ipari és a
jellemzden agrdrcérségek megoszlisa szempontjabél, nem
tekinthetd véletlennek, hogy az egyes megyék kdzétr —
akdr az orszdg egész teriiletér, akdr pedig az egyes régidkat
tekintve — jelentds kiilonbségek alakultak ki az ott élok
iskoldzottsdga/szakképzettsége szempontjdbsl.é A népesség
iskoldzottsdgdnak egyik fontos murtatéja volt egy-egy idé-
szakban az adott populdcién beliil az analfabétdk ardnya.
Ezt a kérdést Magyarorszdgon a 30-as években dr. Thirri-
ng Lajos” vizsgdlta egy tanulmdnyiban, Médszere azére
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volt fontos, mert kiilon kezelte azokat, akik a kalonfele
telepiiléstipusokban éltek, szemben azokkal, akiket a tele-
pilések kiilteriiletein regisztraltak. Adartainak az egyik
legfontosabb tanulsiga az volt, hogy a telepiilésekts tavo-
labb élsknek az iskoldztatdsi esélyei sokkal csekélyebbek
azokkal szemben, akik a telepiilések lakoi.® A kitlonbség
az esélyekben — ma ezt az oktatdshoz t6rténd ,hozzdférés
esélyeinek szempontjdval egészivenénk ki — sok esetben akko-
ra volt, hogy a kiiltelken él6knek még arra sem nyilt lehe-
t6ségiik, hogy az iskola elsé vagy mdsodik évfolyamat el-
végezhessék” Nem véletlen, hogy ezekben az években 2
vidéki Magyarorszdggal foglalkozé szociografusok lesznek
azok, akik felvetik, hogy a (kozép)iskoldkat nemesak a vi-
rosokban, hanem a falvakban is mtikSdtetni kellene, ha 2
vidéki népesség iskoldzottsiginak szintjér a kormdny ns-
velni kivdnja.

Ha az analfabetizmus teriileti megoszldst vizsgaljuk,®
jol latszik, leginkdbb az (észak-)keleti megyékben volr kri-
tikus a helyzet, mint ahogy manapsdg az oktatds helyzetét
vizsgilva hasonlé tapasztalatokra tehetiink szert. A dél-du-
néntili megyék (Baranya, Zala, Somogy) adatai is aggasz-
téak. Az okok mdgdtt elsésorban az dll, hogy ezekben a
megyékben az egytanitds népiskoldk ardnya cléree a két-
harmadot, és ezen a Klebelsberg-féle reformok sem tudrak
javitani." Osszetert okok allnak a mégsee, hogy ezek az
iskoldk miért nem tudtak hatékonyan mikddni. Elsésor-
ban két, a tanuldst hacralcaté tényezdé meriile fel:

a) egyrészt a paraszti csalddok ,teherbirdsa”, amely a
gyerekek esetében két-hdrom éves tanitdsnal wbber
nem bire el;

b) mdsrészt pedig az, hogy az apréfalvas térségekbsl
sem valésdgosan, sem pedig virtudlisan nem vezertek
»tanuléi utak” a magasabb iskoldzottsdgot biztosird
inézmények irdnyiba.

Az analfabetizmus vizsgdlatinal meghatdrozé jelentSsége
van annak, hogy a kérdés mire irdnyul {pl. tud-e {rni, rud-¢
olvasni, felismer-e néhdny betd, le tudja-e irni a nevéc stb.).
Szdmunkra az letr volna az érdekes, ha azoktd, akik anal-
fabétanak vallottdk magukar, azt is megkérdezik, hogy
jartak-¢ egydlraldn iskolaba, és ha igen, akkor mennyi ide-
ig. Erre vonatkozdan nincsenek adataink, igy — erdsen
feltérelezve — annyit fogalmazhatunk meg, hogy a korabe-
li valaszadék koziil nyilvdn egy csekélyebb hinyadnak le-
hettek minimalis idtartami iskolai élményei. Ezek a w
nulék nagyon rovid tanuldsi Gt uedn léprek ki a tanulds
vildgabdl, és ha valamikor tjrakezdeék a tanulast — s erre
csak 1945 utan nyilt redlis Jehetdség —, akkor is legalibb
masfél, nem tanulissal ltdte évtizeddel kell szamolni az
esetiikben. Bizonyos, hogy amikor lehetdség adédorr, 6k
(raldn) az alfabetizdciés tanfolyamokra jelentkeztek.

KAPOCS XV. évfolyam 71. szam
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A jové szempontjabd| azonban a misik fontos kérdést az
iristudaclanok reriileti megoszldsa mellett az analfabérdk
életkori megoszldsa jelentette. Erre vonatkozd adatok csak
Budapesten {llnak teljes korfien rendelkezésiinkre.'
A kérdéssel foglalkozd ranulmdny szerzéjének az adarai
azt mutattdk, hogy Budapest kiilsé, tbbnyire a nagy- és
kisipari munkdsok vagy a mez6gazdasigban foglalkozta-
tottak 4ltal lakott keriilereiben magasabb arinyban éltek
irdstudatlanok, mint a hagyomanyos polgéri(nak rartort)
keriiletekben. (Ez a tény egyébként mdr a kortdrsak szd-
mdra sem okozott nagy meglepetést.) Ami felting, az az
irdstudatlan(nak rarrott) nék sokkal magasabb arinya,
amely adat mégdtr szémos esetben a mdr pesti Jakéhellyel
rendelkezd, de vidékrdl szirmazé, whbnyire cselédmunkat
végzok személyek dllhatrak. E felmérést koverden néhdny
év miilva a helyzeter mérlegelve egy korabeli szerzé igy
fogalmazort:

...a fovdrosban az eltartottak kozire is kevesebb volt egyhar-
maddndl az analfabéta, holott a vidéken majdnem a fele
(szdz kozil 48,7) nem tudott sem irni, sem olvasni...”

Az aldbbi abrdn felsorolt keriiletek (és szdmozdsuk) csak
részben fedi le a mai budapesti keriiletek reriileti elhelyez-
kedését. Nagy-Budapest létrehozdsakor a féviroshoz csa-
toltak szamos &nalld telepiilést, amelyek a két vildghabo-
ri kézotr az agglomerdcids Gvezetet jelenterték,™

3. 4bra
Az analfabétik szima Budapest keriileteiben, 1929 (fo)

1600 -

1a00 |
1200 |
1000 !r
800 i e u férfi
GO 4 mng

-

-

VLVIL VI X X

: |
v, V.

Forrds: i. . 72. 0. dr.Thirring Lajos: Az analfabetizmus terileti képe (Magyar
Statiszrikai Szemle 1934.)

Ami a kor szerinti megoszldst illedi, jol ldrszik, hogy az
iristudatlansdg nem csak az id8sebb korcsoportokar stj-
torta. A fiatalabb évjiratok esetében is (15 és 40 év kézotr)
néhdny ezres nagysagor kitevé dmegrél leherett beszélni,
akiknek a nagyobb hényadir, mint ldrruk, a nék rereék ki.
Az id6sebb korcsoportok esetében az ardny sokkal maga-
sabb. Mindez azt jelenti, hogy mdsfél évtized milva (mds
t6reénelmi helyzetben) az iskoldztatdsnak a févirosban is
komolyan kell majd azokkal a feln6trekkel (is) foglalkozni,
akik nem tudnak irni és olvasni. A helyzetet nehezitette a
fent emlitett €ny — ti. Nagy-Budapest létrehozdsa —, mert
igy a f6viros hatdskorébe keriilnek , keriiletként” azok a
telepiilések is, ahol — egy-egy kivételtd| eltekintve — komoly
iskoldzrardsi gondokkal kellett szembenézi."”

4. 4bra
A fovdrosi analfabéta népesség kor szerinti megoszlisa (f5)
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Starisztikai Kozlemények 63. kiter

A fiaralabb évjdrathoz tartozdk esetében az adarfelvérel
indépontjihoz képest legaldbb masfél évtizednek kell el-
telenie ahhoz, hogy az érintettek egy része megkisérelhes-
se miiveltségi deficitjének a csokkentését. Szinte bizonyos,
hogy 1945 urdn azok, akik tillépték Gtvenedik életéviiket,
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csekély szimban villakoztak a tanuldsra. A tanulds elkez-
dése azoknak a szimdra sem volt kénnyd, akik a ,fiata-
labb” évjiratokhoz tartoztak.

Az analfabétdk hatékony ranitdsa a hibordt kévers
években fontos médszertani kérdéseker veterr fel. A kér-
déssel — nem a napi aktualitds szintjén — els6ként Kari-
csony Sandor foglalkozott egy eldadds alkalmaval.'® A ko-
z6nséget a leendd analfabéra-tanfolyamok vezetdi
képezték. Kardcsony Sindor a szdmok tiikrében arrél
beszélt, hogy ,az orszig kdzvéleménye nem tudja mirdl is
van szé, amikor analfabetizmusrél beszéliink”, azaz nem
fogja fel a problémdt a maga siilyossiginak megfelelGen.
Erdekes médon (mind a mai napig tanulsdgként) a hall-
gaték szimdra Finnorszdgot hozta fel példdnak, mondvin,
hogy abban az orszdgban akkor mdr —a hibord el6tr év-
tizedben — ezrelékben adtdk meg az analfabéuik ardnyir,
és abban a szimban mdr a fogyatékosok is szerepelick.
Felfogdsa szerint a kultiira és a politikai jogok kiterjedése
donti el az ardnyr, és ezen a téren ldtja az orszdg lemara-
dédsdnak az okar.”

Egy misik el6adé (Barczin Endre)'® az addigi miiko-
dés eredményeirsl szimolr be. A probléma megolddsa
érdekében megszélitottdk a tdrsadalmi szerevezetek és
partok néi aktivistdit, és Grmutatée készitetrek a tanfolya-
mok vezetSi szimira. Az eléadé meglehetdsen bizonyta-
lanaul 8 és 15% kozé helyezte az analfabérak ardnyidt, de
az adatok forrisairél és a médszertanrél, amelyeknek a
segitségével adatokhoz jutottak, nem ejtett szét.

A lap cikkébél alapvetéen az deriilt ki, hogy a tanfo-
lyamokon szabad kezet adtak a tanitéknak a médszer
alkalmazdsiban, ami szimos veszélyt rejtett magdban.
Noha a taniték képzésében kdzponti szerepet kapotr az
frds és az olvasds ranitdsa, de ezeken a tanfolyamokon
felndtt vagy a felnSttkorhoz kozeledd személyekkel kellett
foglalkozniuk. Az érintett pedagégusok szimara novem-
berben 17 hiromnapos tanfolyamot tartottak, ahol rész-
ben elméleti ismeretekert, részben pedig a ranmenetet is-
mertették. Célként az n. globdlis mddszer alkalmazdsit
jelolék meg, amely az olvasissal egyidében megtanitja a
kotoet frdst, nem hosszabitva meg semmivel sem a tanulds
id6tartamdr.

Ez utébbi médszerrrdl végiil részletes cikket kozolrek. "
A szerzé a mondartokredl indul a szavak irdnydba (mondar,
sz, szotag, betd), s végiil irodalmi értéki, de egyszer(i
példamondatokat idéz Arany Jdnostdl, amelyben az abécé
minden bettije megraldlhaté. Ezek a példdk alkottik azo-
kat az egyszer(i szovegeket, amelyeken az olvasds tanitdsdr
meg kelletr oldani. A cikk iréja felhivta a figyelmet arra,
hogy a tanitéknak nemcsak hogy fel kell késziilni az drdkra,
de a sziikséges szemléltetd eszkizoket is el kell késziteni. A leg-
fontosabb tandcsa az volt, hogy a mésodik érdra minden
hallgaté nevét irott és nyomratott formdban elére le kell
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irni, és ezeket kivagott papirokon a haligatéik rendeli=zér
re kell bocsirani. [gy elészor a nevek olvasisa kiwerker
frotr, majd a nyomtarott alakban. Ezt kbvetéen a ed5lis
névsorba rakott nevekbdl mindeki kikeresheti a saizz re-
vét, s ha biztosan megtalilja, akkor rdirjik — ,ramdsolZi”
— sajat kdrtydikra azokat t6bbszor is. Idovel aztdn a pad-
szomszédok kicserélik a kdrtyikar, és egymis nevének
leirdsdt gyakoroljik, majd ugyanez megy véghe a saiir &
szomszéd telepiilések nevével is. A végén a tanulokkat
mindent lemdsoltatnak. A tanfolyamok id6tartama 20 ¢z
volt. Késziilt egy négyives rankdnyv is, de hogy sor ke-
riilt-e ennek a haszndlatdra, arra nincsenek adaraink

Nem rudjuk, hogy a tanfolyam idgtartama és a k&lge-
féle médszerek alkalmazdsa milyen eredményt hozore
Idével azonban sziiletett egy reflexié,”® amely a tapaszz-
lawok birtokdban leszdgezte, hogy mivel a ranfolyzmck
rovid ideig tartottak, a legfébb cél csak az lehetert, begy
a tanulék nagyobb nehézség nélkil irjik le a mindennzsi
életiikben leggyakrabban eléfordulé dolgokat, és az ez
szerii(bb) szovegeket erdfeszités nélkiil rudjik obvasni
Ugyanakkor, nyilvin az id6 rovidsége miare, Jle kelf mea-
danunk arrél, hogy helyesirist tanitsunk & arrél is, begy
elmélyiil6 ismeretanyagot adjuk” — Gsszegezre dlldsponsa
a szerz. Ez utébbi megjegyzésnek kiilonGsen nagy lebe-
tett volna a jelentdsége, de a cikk megjelenésckor ez miz
kevéssé érdekelhette az oktatdspolitika formdléit. A gers
ugyanis a felndttokeatds kér, addig és a késobbickben sem
megoldott sarkalatos pontjira, az idétényezore és 2 mod-
szerre hivta fel a figyelmer, hangoztarva, hogy sem a =
nuldshoz sziikséges id6, sem pedig a felnGriek okeatisihor
sziikséges médszerek elsajititisdhoz sritkséges idd e
spérolhaté meg. >

Osszegzésképpen az illapithaté meg, hogy azoknaka
tébbnyire felndttkond személyeknek az iskolai jellegd ck-
tatdsa, akik egydltalin nem vagy csak minimalis macsk-
ben részesiiltek kordbban az alapveté ismeretck megser
zésére irdnyulé oktatdsban, kiilondsen a hibonir kivees
évek — sokszor kampany-jellegii — programjaiban kocely
szakmai nehézséget okozott a nem erre a feladarr ki
zett pedagdgusok szimdra. Adatok hidnyiban nehéz meg-
illapitani, hogy a beiratkozok kozil kik é hinvan jemos-
tak el oddig, hogy

a) megranuljanak irni, olvasni é szdmolni; valamiat

az is kérdés, hogy
b) kik és hdnyan voltak azok, akik ezt kdvetgen tovild
folytattdk iskolai (jellegit) ranulmanyaikar.

Ebben a kategéridban nehéz szimot adni a lemorzsolédss
mértékérl, mert csak a .rajt-helyzet” egvértelmuisicherd
A ranuldsi/tanuléi kudarc jellege is viszonylagos, hiszen 22
alfabetizdciés készségek elért szintjér sem vizsgikik. Adx
tok hidnydban nem tudjuk ma mdr megillapltani, bogy
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a) akik ,csak” az {rdst/olvasdst/szamoldst tanultdk, pon-
tosan milyen (tanulmdnyokkal &sszefliggé vagy
azon kiviil keresendd) ok{ok} miarr nem léprek ro-
vabb tanulményaikban;

b) de az sem kiderithetd, hogy az ,a” pontban emlitert
helyzet vajon lemorzsoléddsnak mindsiil-e, tovdbba
az is kérdéses, hogyan lehet megftélni azoknak a
helyzetér, akik nem jutottak el a késdbbiekben az
dlraldnos és/vagy népiskola befejezd évfolyamdig.?

Tomegek az altalanos iskolakban
A nyolc évfolyamos dltalinos iskola — amelynek, mint
utaltunk rd, elvi bevezetése mar 1940-ben megtdriénr —
gyakorlatban torténd megvaldsitdsird! az Ideiglenes Kor-
mdny mdr 1945. augusztus 18-dn dénibee (6650/1945.
M.E.sz). A folyamar, amely szimos nehézség utdn valgban
dltaldnossd — és egyediilivé — rette az dj iskolatipust, a 40’-es
végén zdrule le.?

Az iskolatipus dltalinossa valsic kiséré nehézségek
ered8jét a szakmai egyeztetések hidnya és a gyorsasig
okozta. Egy ritkdbban idézett forrisbdl ez jél kiolvashaté:

. Tulajdonképpen nem meriilhettiink a kérdés érdemi virgya-
ldsidba. A kocka mdir az eldterjesziés pillanatdban el volt
verve... Szélmalombarc volt ez, ma mar viligosan litjuk. ..
A miniszter éppen tigy felsébb parancsot teljesitert, amikor
aldirta — taldn Rikosi telefondls rd: na, meddig jdtszogattok
méyg el azzal az dltaldnos iskoldval? — mint Kovdcs Mité, aki
kidolgozta é elgterjessterte, ™

A fenti forrds szerzdje — igaz, sokkal késSbb — arrél beszélt,
hogy a 8 problémdc mdr célok meghatdrozisa okozta. , De
hds mit is akartak voltaképpen ezzel a vdltoztatdssal? Azt,
hogy a kialakitandé 4j tdarsadalom minden tagja 14 éves
kordig ugyanabban az iskolafajidban jdrva, azonos mivelt-
séget nyerjen.”? Ez nem sikeriilhetect, mdr csak azért sem,
mert egyrésze a felsébb osztilyokban az elsd pillanattdl
kezdve silyos szaktanirhidny mutatkozott, mdsrészt a
tilzsiifolt alsé tagozatban a tanitds szinvonala a gyengébb
képesség(i tanulék miatt folyamatosan csékkent. A nagy
szamu bukcatds nem pétolta a sziikséges szelekciét — osz-
szegezte tapasztalatair a szerz8. Az ij iskolatipus beveze-
tését kdvers hirom évben valdban az egyik legfontosabb
kérdés a ranulék hatékonyabb és eredményesebb tanuls-
sénak el8segitése mellett a nagyszdmi (és kilénféle tipu-
sti) ranuléi kudarc kezelése volt. Nem véletleniil, mert
mint az aldbbi tdbldzatban lichaté, a tanulék jelents hd-
nyada sikertelentil zarta dltaldnos (és népiskolai) tanulms-
nyait. Az okratdspolitika — és dltaldban a politika — kora-
beli szerepléit joggal izgattdk ezek az adatok, hiszen a
tanuldi sikertelenség mellett az iskoldban zajlé szakmai
munka hidnyossdgaira is rimurareak.

A kor egyik legfontosabb orgdnumdban az dlraldnos
iskola megreremrésében fontos szerepet jatszé Kiss Arpad
folyamatosan tett kdzzé cikkeket, amelyek — mai kifeje-
zéssel élve — az 1j iskolatipus innoviciéjdnak helyzetérél
szbltak. A kezdertdl jelentkezd problémdkat nem akarta
és nem tudta 6 sem elhallgatni.

wJoL tudjuk, hogy az dltalinos iskola magasabb kivetel-
ményeit nem lehet marol-holnapra mindentist hidnytalanul
megvaldsitani...™ Mondata egyértelmiivé tette azt, amit
egyébként barki rudhatott, hogy az orszdg egyes vidékein
— bir kiilénbszé okok miatt — valéban nem voltak meg a
feltételek a kordbbi iskolatipusok ilyen médon t6rténé
dtalakitdsira. Ennek ellenére egy mdsik cikkében a f3
problémanak a sziil8k ,értetlenségét” jelslte meg, mond-
van, ,a sziilok ma gyanakodva menekiilnek a régi, kiprébdly
gimndziumok és polgiri iskolik falai migé”¥ A stiildk egy
része — és els8sorban azok, akiker komolyan érdekelr gyer-
mekiik iskoldzratdsa {t6bbnyire a kozéposztilyhoz tarro-
26k} — az els6 pillanattdl fogva érzékeleék az dtalakulisban
rejl6 veszélyeket, és ezért a ,ldbukkal szavazva” elmentek
azokba az intézményekbe, ahol a ,régi rendszer” marad-
vanyai még éltek.

E csalidokkal szemben a paraszti csalddok iskolafel-
fogisa™ mds okok miat jelentecc problémit. Egy olvaséi
levél szerzdje®® Gsszefoglalta a legfontosabbakat: ,A tanu-
16knak csak alig 30-40 szdzaléka él az iskoldba jards sza-
badsiginak jogdval, az apa még fogsdgban van, wbben
otthon dolgoznak, mdsokart a sziilok tartjdk vissza, kiils-
nésen felsSben és végil a gyerekek elszoktak az iskolitsl.”?

1946-ban Kovédcs Mété egy jabb cikket tete kbzzé az
dlealinos iskola népszeriisitését és elfogadratdsit erdsitd
sorozatdban.® A cikk - bir még mindig nem malc id8c
haszndlva — 6sszegzi az dlralinos iskola létrehozdsdnak
céljait, ezen a médon is ,,téreénelmi igazsigot” szolgdlrar-
va azoknak, akik a kordbbi évtizedekben t5bb, kordbban
mdr emlitett ok miatt nem részesiilhettek magasabb szin-
tll iskolai képzésben. Végiil a szerz6 Ssszegzi az 4ltaldnos
iskola megteremuésével dsszefiiggd legfontosabb — a peda-
gbgiai szempontokon is tilmuraté - célkitlizéseker:

»Az ditaldnos iskola napvildgra hozott terveiben [ . ] sze-
rencsésen egyesiil a magyar demokratikus kiznevelés hdrom
alapveto kivetelménye. Megvaldsitia mindenckelott a tan-
kiteles korban lévi gyermekek egyiittes nevelését. Megadja
ebben a kerethen mindenkor az egységes nemzeti miiveltsé-
get. Ugyanakkor lehetové teszi a neveléstudomany legkor-
szeriibb eredményeinek és vivmdnyainak az érvényesiilésér
is. Vagyis az eddigi megosztott, elavult népoktatdsunk -
évtizedes kivetelmények valdra-viltdsdval — az ditalines
iskoldval minden tekintetben egységessé, nemzetivé és kor-

szertivé vdlhat.™"
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Ezekben az években — bir egyre csokkend szimban — még
napviligot Hrnak olyan irdsok is, amelyek ha nem is el-
lenzik teljes egészében a nyolc évfolyamos 4lraldnos isko-
la [étrehozdsirt, de a megval6sitds sorin felmeriils probl&-
mikhoz igyekeznek kritikusan viszonyulni.*

Mis jellegti érvekkel igyekezew erdsiteni az dltalinos
iskola szitkségességét a Vallis és Kozoktardst Miniszrérium
tandcsosa, Barra Gyorgy.® Visszatekintve a Horthy-korszak
iskolarendszerére, annak struktirdjdt & abbdl adédéan
mitkGdésér vette kritika ald. Tanulmdnya kozéppontjiban
annak a kérdésnek a vizsgdlara allt, hogy milyen okokkal
magyarizhaté a lakossdg nilnyomé obbségének relariv és
abszoliit értelemben is alacsony iskolai végzetisége ! Adarai
szerint a hdborit megel6z5 években dtlagosan kb. 180-
190 000 gyermek lépett a népiskoldba, s valamivel kevesebb
(kb. 170 000 f5) végezte el annak négy alsé oszrilyir. Azok,
akik nem fejezték be ekkor ranulmdnyaikat, hiromféle is-
kolatipusba léphetrek tovibb. A tanulék nilnyomé w6hhbsé-
ge (80%5) a népiskola V=VIIL. évfolyamir ldrogara, a pol-
géri iskoldba tizendt szdzalékuk, mig a gimndzium alsé
négy évfolyamira mir csak 5 suimlékuk |éphetett be. Bar-
ra becslése szerint azok szdma, akiket mir abban az idoben
is korai iskolaelbagyckent értelmezhettek, évente 10 ezer fo
karill mozoghatort. Tobbségik jol vagy rosszul megranult
irni és olvasni, de képzettségiik nem rerte leherové azt, hogy
a korabeli munkaerdpiacon szaktudist igényls feladarokar
lissanak el. Tobbségk szdmidra az agrdrium kindle — ha
nem is egész évre kiterjedd, de legalibb idéleges — munkale-
hetéséger. A sokar emlegetert .3 millié koldus™ egy részét
a Horthy-korszakban biztosan 6k alkorrdk. Tovdbbi prob-
lémdkar verert fel azoknak a kére, akik a 6 elemi utdn az.
tin. ismétlé iskolikba keriiliek, vagy gazdasigi rovibbkép-
z6kben, tanonciskoliban, ipari szakiskolikban folyrareik
tanulmdnyaikat. A rendszer szelekcids mechanizmusa a
felsobb évfolyamok esetében is tovibb mikadare

wA népiskola VIII. oszdlydnak, iﬂrriltga gimndzium, a pol-
gdri iskola V. osztdlydnak befejeztével azonban az dsszlét-
szdm egyszerre a felére esokken. Gyermekeink most 14-15
cuesek, 5 sitjuk itt mar sokfelé dgazik el. A tovabbtantld 50%:
kb. 82 000 fonek is cak torpe kisebbsége folytatja tanulmd-
myait a gimndzinmban (6300 f3), tanitoképzaben 2000 f5,
illetoleg szakiranyti kozepiskolikban (36004000 f3), merz
a zome (kb. 70 000 f8) a népiskolikkal kapcsolatos tovdbb-
kép2d, gazdasdgi népiskoldk, tanonciskolik vagy ipari szak-
iskoldk utolsd évfolyamait jdrja. Ezeknek a kiesése usin ért-
hetoen nagyon hatalmasat zuban a tovdbbranulok suima: igy
Pl a 15 éveselonek megfelels iskolai oszedlyokban 18-20 000-
re, a befejezs kozépiskolai oszidlyokban (18 évesek) 11-12 000
[fore. Az érettségi, illetoleg a képesits vizsgdt dltaldban kb,
9-10 000 néyendék teljesiti sikerrel, bogy végul az egyetemek-
re & foiskolikra ennck a fele (4500-5000 f3) juson el.”
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A rendszer mikédése tehdt Barra érvelése szerint 13bb
problémdr is felvetert:

a) egyrészt azrt, hogy a szegény csalidok gyermekeik
szamidra csak ,rovid ranuléi urakad” tudnak time-
garni, s ezeknek a minésége is (gondoljunk pl az
osztatlan, nagy létszimmal mikads ranyai iskolik-
ra) rendkiviil alacsony szinvonali;

b) mdsrészt a korai (10 év) iskolavilasztist helyrelenis,
mert a valaszthaté intézménytipusok koziil csak a
gimnaziumbé! egyszeri rovabbranulni, a 16bbiben
a kiilonbozeti vizsgik rendszere neheziri a ranulék
elorehaladdsdr, mig a népiskola—tovibbképz6 szak-
iskola gyakorlarilag zsdkutcdnak bizonyul.

A rtanulminy misodik részének — az addig elmondomak-
bol kévetkezd médon — a legfontosabb Gzenetei éppen a
felsorolt problémédkra reflekrdlrak. Egyrészr hosszabb ra-
nuléi drvonalak kindlata a tanulék wbbsége szimir,
mdsrésze pedig egy nyirort & dgjarhatd iskolarendszer lér-
rehozisa, amelynek fundamentumir éppen a nyolc &vfo-
lyamos ilraldnos iskola képezherte volna.

Vihar el6tt

Bdr a napi sajroban mar 1948 el6tt is megjelentek hirads-
sok a kiilonféle iskolatipusok kapcsin a ranulok lemorzso-
16ddsdrdl, annak drimai mértékérdl a szaksajiéban elsd
alkalommal szakszeri informdciér — és rogron drfogd
jelleggel — Székely Béla mai szemmel is meglepSen adar-
gazdag tanulmidnya szolgilrarta.® Adarai egyérrelmien
azt bizonyitottdk, hogy a ,lemorzsolédis™ mértékében
jelentos kitlonbségek muratkoznak az orszdg egyes megva
kozdtr. A legkedvezdtlenebb helyzetben 1év5 keleti me-
gyékrol elmondhaté, hogy az egyes évfolyamokrdl a =
nulék negyede elrint”* Ovatosabban kell kezelni 2
nyolcadik évfolyamra vonarkozé adarokar. Kiilén vizsgh
lar cirgyir kell hogy képezze, miért hagytrik abba ran nuk
rnanymkar a ce:legyenesbcn a tanulok ilyen magas srine

ban! Minden bizonnyal azonban hebytilld a szerzd azon
megjegyzése, hogy

wreg kell emliveniink tovdbbd azr a Mr'&..{‘w..k 5, dleire ..aE*L
sadalpii ellenidllist is, amellyel a rendeseres iskolalizorazizy
kotelezert 13-14 éves korosztdiyra is igfmyt _,er":.:' '. &aalinn
iskoldt a lakossig seéles rétegei, elsésorbam a f3linG
kisparasztok fogadrik, nyilvdmealéan smunkaers- g.::.;'_f' T
ddsi« okokbdl.™?

Még ugyanebben az évben egy mdsik ranulmainy s nap
vildgot ldtott a széban forgd kénddsrdl Ravasz Jinos wlls
bél.»* Médszertani szempontbél Ravasz megdG:
inkibb  mélyfirisnak” rarthatndk, hiszen 3 minu
mindossze kér reritler, Pestimre &8 Sa2aboles-n W ik
nos iskolai tanuléi alkorrik.® A lemorzsolidis shpeett
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Lemorzsolddis az dltaldnos és népiskolikban (1948/1949-es tanéy)
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okaként az évismétlést és a késdi beiratkozdst jellre meg.
FeltGné volt szamdra az, hogy a legnagyobb méreékben
az els6 évfolyamon van bukds, amely igy — részben a késdi
beiratkozds miatt is — hamar elvezet a ,tdlkorossighoz”.
A ranuléi kudarcok megitélése szerinte nem vilaszthaté
el a sziilék anyagi helyzetéeSl. Az iltaldnos szegénység
miatt sok tanulé kényszeriil munkdr villalni, illetve ,be-
dolgozni” az otthoni (hdztdji) munkdba (,gazdasigba”).
Sok esetben — ez kiiléndsen a szabolcsi minra esetében
feleind — nem 4l1 a tanuldk rendelkezésére libbeli. A teljes
mintdhoz képest nagyon magas arinyban szdmoltak be a
tanulék valamilyen jellegii betegségrdl. S végiil ~ nyilvdn
nem utolsdsorban — a tanulék egy részénél az iskolaelha-
gyast eldidézd ok az iskolakeriilés volr.

A két adatfelvérelbdl kikdvetkeztethetévé vilt, hogy a
lemorzsolédds els6sorban a fizikai munkdr végzd esaladok
gyermekeit sijtotea, s itt is elsésorban azokat, ahol a szii-
16k iskolizortsiga — még a korabeli feltételeket is figye-
lembe véve — kiilondsen alacsony volt.

Még mielétt komolyabb vita indulhatott volna a kér-
désrdl, a szerkesztdség a ,biztonsig kedvéért” kirekinterr
a Szovjetunidra. Az ottani gyakorlatot bemuraté cikk+
vezérfonalként kindlkozott a hazai iskoldk pedagdgusai
szamdra. A kiszemelt szovjet iskoldban a pedagogusok a
tanév elején orosz nyelvbdl és matemarikdbdl szintfelmé-
16 dolgozatot {ratnak a tanuldkkal, értelemszerden az el-
ruilt tanév utolsé negyedében elvirhatd tanuléi tuddshoz
igazitva a feladarokat. Ezt kéveten alaposan vizsgdljik a
koribban bukott vagy gyengén teljesitd tanuldkar, az or-
vosi vizsgdlatedl a kornyezetcanulmdny készitéséig. Eazc
kovetGen a pedagdgusok egyéni fejlesziési terveker készi-

tenek, és folyamatosan figyelemmel kisérik e tanulékar,
példiul olyan mddon, hogy gyakrabban feleltetik &ket,
egyéni feladatokat készitenck a szdmukra, valamint segit-
séget nytjtanak szdmukra az otthoni tanuldshoz. Azoknak
a tanuléknak az eserében, akik valamilyen ok miatt nem
tudnak tartdsan iskoldba jarni, a tanulé lakdsdn szervezik

meg a tanitdst.

A vihar

A vihar az MDP 11. kongresszusan kévetkezett be, igaz
nem minden el6zmény nélkil. A Koznevelés mir 1950
elején a tobb cikket és végiil szinte egy tematikus szdmot
szentelt a lemorzsolédas kérdésének. Els8ként egy fontos
kezdeményezést murtattak be.*? A févdrosban 1200 tanu-
lészobidr tartortak fenn a munkdscsalidokban nevelkeds
tanulék szdmdra. Onmagdban azonban a tanulészéba
nem fogja megakadilyozni a tanulék kimaraddsde az is-
koldbél, ehhez a csalddok tdmogatdsira is szitkség lesz —
figyelmeztet a szerzd.

»Ezeknek a tanuldszobdlnak a jé hatdsdt mind a lemorzso-
lodds elleni kiizdelemben, mind a tanulmdnyi szinvonal
emelésében dllanddan tapasztaltuk. Az dtéves terv beruhi-
zdsai évrbl-évre csokhenteni fogiak a lemorzsolodds gazdy-
sdgi forrdsait. Mind a dolgozd nép folyton emelkeds életszin-
vonala, mind pedig az iskoldk novekvé szdma, javuld
[Jelszerelése hatalmas fegyver lesz az dltaldnos iskoldkban még
mutatkozd lemorzsolddds ellen vivott kiizdelemben. Azonban
pedagigusainknak és tantigyigazgatdsunk vezetdinek vildgo-
san kell latniuk azt is, hogy a lemorzsolodds megsziintetése
nemesak a gazdusdgi feltételekeen, hanem dolgozd népiink
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millidinak egyre nivekvé politikai intudatdn is milik. Ami-
lyen mértékben ldtjdk be a munkds- és dolgozé parasztsziilgh
azt, hogy a szocializmus megteremtése nem lehetséges a sajit
Jfaikbdl és ldnyaikbél nevelt érselmiség nélkiil, olyan mérték-
ben fog névekedni a lemorzsolddds ellen folytatott kiizdelem
eredményessége. A pedagdgus sokat tehet a sziilék felvildgosi-
tdsa, meggydzése terén. Faradbatatlanul kell érvelnie a ta-
nulds fontossdga mellett, egyénileg kell meggydznie minden
munkds vagy dolgozd paraszesziilét, aki az dimeneti nebéz-
ségektdl elkedvetlenedve, ki akarja venni gyermekét az isko-
ldbél, hogy annak a gyermeknek az iskoldban van a helye!”

Az ljsdg tematikus &sszedllitdsdr Bolla Jozsef cikke nyitot-
ta meg.*? A lemorzsolddis kérdését két ok miatr tekintette
a kotelez oktatasi rendszer legsiilyosabb probléméjdnak:

a) egyrészt azért, mert a tankoteles tanulék minddssze
33 szazaléka végzi el az dltalinos iskola 8 évfolya-
maAt,

b) mdsrésze pedig azért, mert az iskoldbdl kimaradék
wtilnyomd része a munkdssdg és a dolgozd parasztsdg
gyermekei* koziil keriil ki”, akiknek pedig elsésor-
ban kellene elvégezni az dlraldnos iskolar.®

Ami az egyes évfolyamokar illette, a szerzé bemutatta,
hogy a problémik mir a tanulds kezdetén, 2. évfolyamon
elkezd&dnek, mert ennek az évfolyamnak a lemorzsol6ds-
si mutatéi megkdzelitik a 7. és 8. évfolyam ardnyszdmait.
A legnagyobb gond az alsé és a fels tagozat hatdrdn, az 5.
évfolyamon mutatkozott. Ennek a felismerésnek — mint
azt ldeni fogjuk — szakmai szempontbdl messzire vezet§
kovetkezményei lesznek. Ami az okokat illeti, ebbd] 6eor
nevezett meg;

a) Elséként a paraszti csalddokndl mutatkozé munka-
er8hidnyt emliti, mert emiatt a gyerekeket az §szi és
a tavaszi idGszakban t8bb héten keresztill is vissza-
tartjak az iskoldba jardstdl. Az emiact keletkezd le-
maraddst a tanulék mdr nem cudjik bepétolni.

b) A kovetkezd ok a csalddok szegénysége volt. Egyrésze
sok helyiict a tanuléknak nem volt megfeleld ruhi-
zata az iskoldba jirdshoz, és emellett a tdlzsifolt
szegényes lakdkdrnyezet sem bizcositott semmiféle
feltérelt a tanuldshoz.

¢) A hiboras évek okozra rendszertelen iskoldba jirds
kévetkezményei szimos tanulénil kimutathatdk
voltak. Ok az els6 adandé alkalommal - marpedig
ebbél sok akadt — ott hagyték az iskol4r.

d) Tébb esetben — az el8z5t61 nem teljesen elvalaszthatd
médon — a tanulék hanyagsiga okozta a kimaradast,

¢) Kiiléngsen az alfoldi telepiilések esetében — foleg
rossz id6jards esetén —az iskoldt] valé tdvolsdg oko-
zott komoly problémdr.
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Rendkiviil fontos informdciét jelentett az is, hogy azada-
tok birtokdban el lehetett késziteni a lemorzsoléddk terg-
leti megoszldsir.

6. dbra
Az 1948/49. évi lemorzsolddds az ditalinos é népiskols-
ban (8. évfolyam, %)

Nagy-Budapest _ 18,5 i i {
Csongrad —'W 174‘,2 1
Eszak-Pest -_—i—i 1,7 |
2emplén 3 {
Komdrom
Vas ]
Gyor i
Veszprém |
Borsod |
Nograd i £37 |
Sopron 1__— 238
Dél-Pest . : &4 ' ‘ iy
Békés # 249 ; k1
Bdcs-Bodrog -h-:_f—;[ 25 | ¢
Baranya : l : 25,5; i}
Hajdu 25 ,33 :
Zala _— 26 ! i
Haves Z‘F
Csanad _F:* 2:!r25
Somogv _ 27 g
Tolna ! 3 33 5
Szolnok :'# i3,7
Szaholcs l J : \ ?295 |
Szatmdr : . ' 30,8 |
Bihar -— 3:.-1-
0 5 10 15 20 2§ 30 35 L]

Forrds: i. m. Forrds: Keznevelés, 1950 februdr L. Bolla fézsefz Lemorroladii o
dltalidnos és a népiskoldbban

Az adatsort ldtva a korabeli olvasék szimara mdr nem
jelentect kiilondsebben nagy meglepetést az, hogya .rang-
sor” élén a keleti megyék helyezkedtek el. Ezek volrak azek
a teriiletek, ahol a szegénység mértéke — az elmalt 100 &
adatait figyelembe véve — orszigosan is a legjelentsebb
volt. Az élen 3ll6 kozé ¢kelbdtek a kedvezdtlen helyzetd
dundnrili megyék (Tolna, Somogy). A Budapestrol széld
kedvezd(bb) adatok részben az iskolik jobb elérheraséz.
részben pedig a lakossag szocidlis és foglalkozdsszerkezen
kiilonbségeinek készonhetdk. Felting kiilonbséget mu-
tattak a Pest megyei adatok. A megye déli része bels
nydle” az Alfsld agrdriumaba (bar éppen ezen a terileter
jelentds ,bolgdt-kertészetek” helyezkedtek el), mig 2 me-
gye €szaki részét — még Nagy-Budapest lérrehorisa edz
is — az iparosodottabb (és ezért magasabb iskolazotrsigot
kvetel8) peremtelepiilések (pl. Ujpest) jellemezick,

A kdvetkezd cikk a kdzépiskolai helyzettel foglalke
zott.*® Gyalmos Jdnos irdsa tjdonsdg volt 2 rekintetbe
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hogy ezen a szinten addig még nem vizsgaltak tfogé jel-
leggel a széban forgé problémér. Mivel a gazdasig szama-
ra nagy szamt képzett szakemberre van sziikség - érvel a
szerzé —, nem vitathaté, hogy a kordbbi évtizedekhez
képest jelentdsen megnétt (és részben 4ralakult) a kézép-
iskolak szerepe.

A problémit els6sorban az jelentette, hogy bar jelentds
mértékben megviltozott (a Horthy-korszakhoz viszonyit-
va) a kozépiskolikba jdré tanuldk szocidlis-tirsadalmi
osszetétele, nem sikeriilt elérni, hogy a munkdscsalddokbél
érkezd tanul6k ne maradjanak ki nagy szimban a gimna-
ziumokbdl.” , Meg kell nézniink tehdt menet kizben, az
iskolai év folyamdn hovd keriilnek, akik kimaradnak és mi-
ért hagyjik abba tanulmanyaikat?™® —fogalmazta meg az
aktudlis feladatot a szerzé.

Az okokat keresve elsoként az dltalanos és a kzépis-
kola kozétt mutatkozé ,szakadékot” emliti, mondvin,
hogy nincs meg ,az egészséges dtmenet” az alsé és a ko-
2épfok kézott. Két problémdrdl van szé:

a) egyrészt rendkiviil gyenge nyelvi, helyesirasi és ma-

tematikai el6képzességgel érkezik a tanuldk egy része
a kézépiskolakba. Felzirkéztatasuk nem megoldort,
illetve a rendelkezére ill6 idé nem elég a hidnyossa-
gok felszdmoldsira.

b) Misrészt — és ez 4l a dolgok hdtterében — jelentds
mindségi kiilonbség van az egyes dltaldnos iskoldkban
zajl6é szakmai munkdban, amelyet elfednek a kiting-
re vagy j6 eredményre kiallitott bizonyitvinyok.

Abirdlat eziittal is a pedagdégusok cimére érkezett, mert
— fogalmazta meg a szerz6 — ,.dltaldnos iskolai pedagdgu-
saink kéziil sokan még mindig jatszéhelynek tekintik az
iskoldt, nem pedig a pedagigustol és tanulotl egyardnt ke-
mény munkdt megkéveteld munlabelynek” (kiemelés az
eredetiben.* A pedagégusok nem érzékelik stilyinak meg-
felelsen a kozépiskoliban lezajlé, tanulékar érinté ,szoci-
dlis drrétegzbdést” s a tanuldk hibdit (16bb esetben a mu-
lasztdsaikar is) inkdbb ,lanyha liberalizmussal kezelik™.

Tovibbi problémir jelent az is, hogy a fizikai dolgozd
sziilék kéziil sokan nem tudjék szimottevé médon rimo-
gamni gyermekeik tanulmanyait, ezért a nehézségekkel
kiizdé gyermekekkel szemben nem képesek tiirelmet ta-
nisitani, és az elsé kudarcok nyomdn kiveszik ket az
iskolabél.

A problémdk felszimoldsira irdnyulé dtfogd megolddst
Gyalmosi abban l4tta, hogy egyrészt erdsiteni kell a peda-
gogusok szakmai és eszmei tovibbképzésér, mdsrészt pedig
~haarra lehetdség nyilik — el kell sajititani a msok 4ltal
alkalmazotr médszerekert, amelyekkel erésiteni lehet a
Qnitis ,hatdsfok4r”.

Médszer és példa pedig volt. Aki tovibblapozott a lap-
ban, olvashatta O. Petrova {risat,™ amelyben a moszkvai

661. szamd fidiskoldban alkalmazott médszereket mutat-
tik be. Az iskol4ban az alapveté gondot az okozta, hogy
jelentds kiilénbség mutatkozott az alsé és a felsS tagozat
tanuléinak 2 tud4saban. Noha az 1-1V. évfolyamon nem
volt gond a tanulék elérehaladdséval, 2z V-X. osztalyok-
ban jelentds mértékben emelkedetr a gyengén, s6t elégte-
leniil teljesité tanulék szdma, ami nemcsak a tanév meg-
ismétlését, hanem tobb esetben az iskola elhagydsdr is
eredményezte. A szerzd szerint a probléma oka abban
keresendd, hogy az alsé és felsd tagozatban dolgozd ne-
velsk ,egymistd] elszigetelten dolgoztak™. A kialakult
rossz gyakorlaton tigy segitettek, hogy tervszertivé tetrék
a kélesonds éraldtogatdsokat, kozos médszertani megbe-
széléseket tartottak a két tagozat pedagdgusai, ahol méd-
juk volt megismerni a mdsik tagozatban tanitott tananyag
mellett az ott alkalmazott médszereket is. Lehet6ség sze-
rint arra is torekedtek, hogy a felsé tagozatban egy-egy
osztaly esetében ne keriiljon sor a pedagégusok cseréjére,
és igyekeztek biztositani az osztdlyfénokok ,4llandésagat™.

A problematikus tanulékkal kiilén foglalkoztak. Azok-
nak a ranuléknak a szimara, akik otthon nem végezték
el a hézi feladatot, felallitottik az Gn. ,,13. szobdt”, ahol
{igyeletes pedagégus jelenlére mellett pétolhartik a hid-
nyossigokat. A pedagdgusok munkdjdt specidlisan szer-
vezett ,gyermekkollektivik” segitették, elsésorban a rend
és a fegyelem fenntartdsdban.

Végiil maga a miniszter is megszélalt.” Elsésorban a
rend és fegyelem helyreéllitdsdt emliterte, mint alkalmas
eszkdzr arra, hogy a segitségével emelhet$ legyen az okta-
tds szinvonala, és megelGzhetd akdr a sziilék, akar a didkok
(és esetleg a pedagbgusok) részérdl a tanulds, az iskolai
munka lebecsiilése. Mdsodsorban az egyenl és katelezd
alapképzés megerdsitését szorgalmazta, nem véletleniil. ,. 4
Lyakorlat viszont ma még az, hogy a tankiteles gyermekeknek
mindéssze 40-45 szdzaléka végzi el a nyole osztilyt’™> O is
rendelkezett azokkal az alapadatokkal, amelyek azt mu-
tattdk, hogy a lemorzsolédds mértéke tovabbra is a riszdn-
tdli paraszevarmegyékben és a ranyaviligban a legna-
gyobb. Szemben a koribbi észrevételekkel, itt mdr
elsésorban a maltbél kényszerlien megdroksle ,orokség”
és az ellenség aknamunkdjinak az egyiittese jelenik meg
alapvetd okként, de a miniszter azt is nyomatékosan ki-
emelte, hogy ebben a kérdésben (is) felel8sség terheli az
Osszes végrehajtd szervet s azok munkartdrsait. Végiil a
korszellemnek megfelelé javaslattal élt: mozgalmar kell
inditani az iskolai lemorzsolédds csdkkentése érdekében.

Mindezt befejezett tényként kozolte Fabidn Liszls, aki
mdr — ugyanebben a lapszimban — azt irta,> hogy ,, moz-
galomma vélt a harc” a lemorzsolédds megakadilyozisi-
ra. Arrél is beszimolt, hogy azokon a teriileteken kony-
nyebb dolga van a pedagégusoknak, ahol a sziilok
tobbsége tszes-tagokbdl all.

51



KUTATAS

Ugyancsak Fibidn Liszl6 volt az, aki néhdny hénappal
késébb a Bics-Kiskun megyében szerzetr tapaszralacait
osztotta meg az olvasékkal.** Ugy tiinik, hogy ebbe a me-
gyébe még nem értek el ,mozgalom” eredményei, mert a
83 002 tanulébél csak 79 620 jare iskoldba. A tanuléi el-
és kimaradds okai kazott kiugréan magas éreéker képviselt
(2770 f8) a csalddok koltdzése és elvindorldsa, amelyek
— részben a halogatotc jrabeiratdsok miatt — jelentdsen
novelték a ranuléi mulasztisok szdmdr.

Végiil a ,pontor az i-re” az M DP kongresszusan tartotr
beszédében (1951. februdr 26.) Révai Jézsef tetre fel, aki
sok mds mellett foglalkozott az okrtatds kérdéseivel is.
Alaptézise az volt, hogy a kézokrardst is a ,szocialista kul-
tirforradalom” szolgdlatdba kell 4llitani,’ és ennek érde-
kében megjeldlee az elvégzendd feladarokat:

a) egyrészt le kell kiizdeni az iskola és az okratdsi mun-

ka lebecsiilését erdsits nézeteker;

b) mdsrészt dltaldban javitani kell az okratds szinvona-
lin, legyen sz6 akdr dltaldnos iskoldrdl, akdr egye-
temrol;

c) a kor szellemének megfeleléen kovetelte az intézmé-
nyekben a fegyelem és az egyszemélyi vezetés meg-
erdsitéset.

A lemorzsolddds kérdésével ellentmonddst nem tdréen a
kdznevelési Gtéves terv kapesan foglalkozott. A nagy ug-
rdst — azaz a lemorzsolédds felszdmoldsde — 1954-re ird-
nyozta el8, mondvdn, hogy mig 1949-ben 68 000 tanulé
végezte el az dltaldnos iskoldr, 1954-re ezt a szdmot
130 000 fére kell emelni. Figyelembe véve az évfolyamon-
kénti tanuléi lérszamokar, ezt csak abban az esetben lehe-
tett (volna) teljesiteni, ha az iskolikban — eltekintve a ra-
nulékhoz kithetd probléméaked! (pl. betegség) — bevezerik
a ,bukdsmentességet”. A voluntarista szemléletbd] kéver-
kez8 médon kozép- és felséfokon egyardnt az Gtéves terv
id8szakdban jelentds létszdmemelkedéssel kellett az intéz-
ményeknek szdmolni. Erte pedig sem szakmai, sem pedig
fizikai értelemben nem voltak fetkésziilve.’® Mivel a poli-
tikai akaraton (és a hatalmi szén) kiviil az iskolik nem
kaptak semmit sem, szinte ,boritékolhatévd” vilt, hogy a
kévetkezd években nem lesz szimottevé eredménye a le-
morzsolddds elleni harcnak.

A kongresszust kvetden ezért a lemorzsolédissal fog-
lalkozé irdsok sem tudrak rartalmi szempontbdl megijul-
ni. Jobb hijdn ezért a kordbban alkalmazortt elemeker
helyezték el az irdsokban. Elsdsorban djra és Gjra eldvették
a kedvezdtlen adatokat (8-15 szdzalék kodzorei buldsi
ardny), a sziil6k ,nemtsroddmségén” és kdzonyét az isko-
lai munkdval szemben, valamint a pedagégusok munka-
jabél adédé hidnyossigokat.’” Nyilvdnvalévd vélr, hogy a
»mozgalom”, amelyet a lemorzsolédds visszaszoritdsira
szerveztek, csak papiron miikédatr, és az is bebizonyoso-
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dott, hogy a csaszruskdk megjelentetése a hidnyzék kipel-
Jengérezésére nem bizonyult elrettentd eszkdznek. Bir
idkozben sziiletett rendeler®® az igazolatlanul mulasziék
ellen, ez sem segitett.

Végiil a mdr tobbszor is idézetr Koren Istvin foglalta
dssze az elvégzendd feladatokat az iskolak szdmdra, jelentds
djdonsdgot (és hasznosithaté tandcsokat) nem mondva.

A tankételes nyilvdntartds pontos vezetése mellett to-
vibbra is sziikségesnek tartotta a tdlkoros tanuldk korre-
petdldsdrt és évlolyampétlé osztdlyok szervezésée. Végiil
— minden kézzelfoghaté tletet melldzve ~ megemliterre,
hogy mindent meg kell tenni a hidnyzds és az ismétlés
megakadalyozdsdra.

Kiutkeresés szakmai alapon
Az MDP kongresszusdt kdvetden azonban elindult a le-
morzsolédds és mds jellegi iskolai kudarcok okait feltdrni
igyekvé szakmai parbeszéd is. Igaz, hogy ez sem tudorr
gyors eredményt hozni, mdr csak azért sem, mert a szak-
mai felvetésekre sziiletetr vdlaszok sokszor csak évek mul-
va sziilettek meg. Mindennek ellenére nem ranulség nél-
kiili pdrbeszédrél van sz6, mert a leirtak jelentés szakmai
municiéval szolgdltak a kés8bbi évtizedek szimira.
Erdekes médon az tj irinyok felé muraté gondolkodast
— tobb, mdr kordbban érintett cikk mellett - 1lIés Lajos
irdsa alapozta meg,” amely még a kongresszus el8tt jelent
meg, de akkor még nem keltert kiilonosebb figyelmet, ami
részben a cikk cimére vezethet§ vissza. [11és abbél indule
ki, hogy az iskoldkban vannak még olyan rejtett szakmai
tartalékok, amelyeknek a mozgdsitdsa eredményekhez
vezethet. Szemben mds szerz6kkel, 6 a lemorzsolédast egy
olyan folyamatnak tekintette, amelynek drimat kévetkez-
ményeit a felsé tagozaton tapasztaljuk.

wKik morzsolddnak le leginkdbb a tanulék kiziil? A tapasz-
talat szerint a lemorzsolddds dinté mértékben a felsé tagozat
osztdlyaiban térténik. Otodik, hatodik, hetedik osztilyban
csokken feltiinden a tanulék szama. Az esetek egy részében
azok maradnak ki, akik megbuknak, osztdlyt ismételnek,

vagy egyszeriien nent birjik a felsé tagozat tanulmanyi rend-
jét, komoly koveteléseir.”

Szdmdra egyetlen kérdés megvilaszoldsa tiint igazabol
fontosnak, mégpedig az, hogy mi lehet annak az oka,
hogy ezek a tanulék nem birjdk ,hirtelen” a tanuldst
A probléma felfogdsa szerint abbél adédik, hogy jelentss
szemléleti kiilonbség van az alsé és a felsd tagozatban aké-
z6tt, ahogyan a pedagégusok a tanuldshoz, a tananyag
elsajdtitdsdhoz viszonyulnak. A megolddst tehdt az jelent
heti, hogy . fel kell emelniink az alsé tagozat tanulmdny:
munkdjdnak szinvonaldt, koveteléseinket a tanuldkkal szem-
ben komolyabba kell tenniink. Mdr az elsg osztdlytol kezdve
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komolyan kell venni az iskolai tanulmdnyi munkdt, maga-
sabb kovetelményeket kell taimasztatnunk.” Az elmondotrak
miate ltta célravezetdnek azt, ha az alsé tagozatban is #
pedagigusok mdr a hdzi feladatok kijelslésével is komoly ers-
feszitésre készietik tanuléikar. 11lés legfonrosabb allitisa
tehdt az volt, hogy ..a t6rés a negyedik és az stidik oszsdly
kozitt mutatkozik a legélesebben a tanulmanyi munka szem-
pontjabdl”. 111és Lajos elétt egy egységes kivetelményeket
tdmasztd, hasonlé, sét azonos médszerekkel miiksds is-
kola képe lebeghetett, amelyben a tanulékkal szemben az
elsé pillanatcél kezdve komoly eréfeszitésre készretd ko-
vetelmények jelennek meg,

Jelent6s mértékben drnyalta ezt a képet egy gyakorlé
pedagbgus {risa,* amely egy Obudén, a Timdr utcdban
taldlharté dltaldnos iskola gyakorlatdr mutarta be. Az isko-
lai pedagbgusai arra torekedtek, hogy folyamarossd tegyék
a neveli munkdt az 1-8. évfolyamon keresztiil, mert tgy
gondoltik, hogy az hozzdjirulhat az V. osztélyban mutat-
kozé problémik, elsésorban a ranulminyi eredmények
csokkenésének a visszaszoritisihoz.

A legfontosabb déntésiik az volt, hogy igyekezrek meg-
allapitani azt, hogy a ranulék szdmdra milyen nyelvi szin-
tet kell ahhoz biztositani, hogy fels tagozatban ne legyen
gondjuk a szovegek megértésével. Ezért a tanulékat t5bb
teriileten is felmérték (olvasds, mdsolds, némaolvasis—
reproduktiv irdsbeli készség, tollbamondds) annak érde-
kében, hogy megillapithassik, hol van szitkség beavatko-
zdsra. A fels6s magyar munkakdzésségbe bevontik az
alsds kollégdkar is, majd a két ragozar kdzdtr tapasztalat-
cseréket és bemutat6 drdkat szerveztek annak érdekében,
hogy egymds munkdja és az alkalmazott médszerek min-
denki szimdra megismerhetévé viljanak.

Az alsé tagozatban emelték a nyelvtani kvetelménye-
ket, erésitették a tdblai vdzlatok és a rendszerez6 6rak sze-
repét, és igyekeztek a vilogaté olvasdst, a lényegkiemelést
megranitani a tanulék szimdra. A szovjet példa nyomdn
Stletként az is felmertilt, hogy a VIIL. évfolyamon be kel-
lene vezetni az osztdlyvizsgdt, de erre végiil nem keriilt sor.

Az 6budai iskola tantestiilete nyilvdnvalé médon ol-
vasta és nyomon kévette mindazt, ami a szakirodalomban
megjelent. Az elért eredményekrdl sajnos nincs tudomd-
sunk.

A cikk azonban nem maradt visszhang nélkii). Néhdny
szimmal késébb® egy tanulmanyban az fogalmazédott
meg, hogy alapvetéen a felsé tagozatban raniték médsze-
reiben van a hiba. Az itt taniték nincsenek felkésziilve
arra, hogy az alsé tagozatbdl érkez6 tanuldk tébbsége —
ami a tanuldst illeti — rendkiviil ,onallétlan”, ezért jelen-
tds timogatasra van szitkségiik annak érdekében, hogy
meg tudjanak felelni a ,felsés” kivetelményeknek. Ebben
2z €letkorban a ranulék fegyelme is romlik — vélte a szer-
26 -, ami az credményes tanulas ellen hat, ezért minden-
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képpen erésiteni kellene az osztdlyf6noki tevékenységet.
A siker érdekében az alsé tagozaton erésiteni kell a kon-
centrdciét és az ismétléseker — fogalmazta meg a legfon-
tosabb kovetkeztetéseker a cikk irdja.

Az 50-es évek misodik felének tdrténései nem voltak
alkalmasak e régota htiz6d6 kérdés tovabbi szakmai meg-
vitatdsira. A legfontosabb kivételt egyrészt a balatonfiire-
di pedagéguskonferencia jelentette.®* Az dltaldnos iskola
szerepérd| — visszatekintve az elmult évtizedre — tobben is
megem/lékeztek. Jaré Miklésné felszdlaldsiban erésen vi-
tatta, hogy az 4lraldnos iskola megteremtése a foldreform-
hoz lett volna hasonlé 1&pés a torténelemben. A legfonto-
sabb kiilénbséget abban ldtta, hogy ,mig a foldreformnak
megvolt a maga kézzelfoghatd anyagi bazisa, vagyis szétoszt-
haté fold, addig a 8 osztdlyos dltaldnos iskola anyagi és sze-
mélyi feltételei kordntsem voltak biztositva, igy annak meg-
teremtését lényegében csak deklardltuk”.

Simon Gyula erre (igy reflekilt, hogy érdemteleniil éri
sok kritika az dltaldnos iskoldt, mert 1945-ben ,,csek ezr a
megolddsi formdt vlaszthattuk”.%

A Peth Kérben megszervezett pedagégusvita szintén
megvonta a méreget az 4ltaldnos iskoldk kapcsin. Jébori
Magda szerint a legnagyobb gondot a mulaszték, majd a
kimaradé didkok jelentik, amelynek az okait a tobb mint
100 000 osztatlan és részben osztotr iskoldba jird tanyai
és falusi gyermek helyzetében és 4ltaldban az iskoldk tal-
zstifoltsdgdban vélte megtaldlni. Ennél is tovibb ment
Alexits Gybrgy, aki azt mondta, hogy ,az dltaldnos iskola
tekintetében pedig kénytelen vagyok egy kis hilzdssal azt
mondani, hogy dltalinos iskoldnk abban az értelemben,
ahogy dltaldnos iskola céljait megfogalmaztuk, ma meg nines.
Felelmetes az a helyzet, amikor a tovdbbi kulturdlis haladds
alapjdr olyan iskoldkban kell lefektetni, ahol szdzezer tanu-
4, mint Jéborii elvtdrsné mondta, osztatlan vagy egykét
oktatds iskoldban tanul, de ha nem is ezeket a széls6 esetcket
tekintjik, hanem a legjobb vdrosi iskolikat is, akkor is azt
kell mondanom, hogy kevés iskola az, amely mar képes volt
valéban dltaldnos iskoldvd vdlni a VIII. esztdlyos elemibil.
Mi ennek az oka? Az, hogy az dltaldnos iskola tirvénybe
iktatdsdval, valamint az dltalinos iskoldk cégtablainak, fel-
iratainak megteremtésével dgy tiint fel, mintha az dltalinos
iskola mdr meg is volna. Persze ez nem igaz.™

Az id6 kedvezett a kritikai jellegli megfogalmazdsok-
nak, adotr pillanatban tehdt nem volt akaddlya annak,
hogy az okratdspolitikdban (s a tudomdnyban, az egyere-
mi szférdban) a kordbbi években (is) szerepet jdtszok tbb
éves hallgatds utdn szembesitsék a kdzvéleményt (és ma-
gukar) azzal, amit egyébként is tud(hatjrak. A megszélalék
_ eltéré vérmérséklettel, de — nyilvinvaléva tereék, hogy
elsésorban az 4ltaldnos iskoldban nem sikeriilt a legfonto-
sabb tanuldssal Gsszefiiggé problémdkra kielégftd valaszo-
kat megfogalmazni és megfelels megolddsokar raldlni.
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V) évitlzed, uj Javaslatok

A 900-ax dvek elefe tlabb prabiémdkat horon magdval,
D assan tanhdiehex hota Rpeelcan b, Racdkésgenerdcld
Gl g wpessrention nivekd pyernehldazdm mel
et wvdbbt esiialesdpot, vdlote mderakokban negvald
sttt bl renden pedagdpushidnyt (és egydual pedas
pps ket helisdget) verften elde, Nytivdnvaldvd vdl,
Loy . dltalinos inskoldval kapesolaos fefleszidseket nem
Lehet tovidbh halogad,

Flwikdnt Atand Lerene cikke Kot napvildgorn™ sokay
i cimmel, A Teglonosably ediliubedssd wn vl hogy a2
dliakinos Ishola tovdbhleflesardsével meg kell sethimein] ae
s s (lsd tagoran hadeud whidseher & epyiital aa dralds
nus kol Ly Vo VL oseedlydoak bakiand jellepén, A seerad
sectint e probldima mdgtreelsdsaban tantervl okok dllaak,
erdet el hell cont ant, hopy a2 alsd & felsd tagorat neveld)
Kétbondndsen meglsmerél cgymds munkddnak aealmde
ds mddssercls, Peeed duvefiigedsben de kell gondolui a ding-
Linos sl tintdrgyd vendseerds, é & kell doleosnd o tantidys
itk caetében wa eqemsdsne épilléut, Sremben a kordhb dvelg
hiekadieheed, ertual bl stheresséy ndvelése drdeke
hen epyrdsst ey hell sellnernd az alsd tgozaon o nwxis
malirmust, mdsidszt esdhkenent kel o hied feladotok
mennybsépdt, amit hogedldealhac v anuldi whlerhelsdg
enyhitdséhen, Epy mdsik fomos tivlant eélkluleds ae vol,
"“M‘ mlnden kol szdmdea fztkal ds szakmal éetelemben
L hasanhy ishidreleket Dlerosfisanak, amivel kikivedhillies
v vl vl a keadetekid! fenndlba jelentds e fnvonals
Rillnbadg, Free viszone kevds valt ae exély, mere hidha
dpitlick ohamtempdlan aw i) (& a kordbhiaklon képest
valdban korszeribl) iskoladpitierck, a Jelemds tanuld lé-
srdmemelkedds, a tilasdfoleaszedvok mdatc ovdbbea sem
valt realidasd av, hopy wmineden ditaldnes isbolls tnali a
&, ocetdlyt dgeeee o\ A Klalakule helyrer nem kedverent
SCNY A 1\| midszerck beveretdsdnek, sem arok elterjeszid
sének, [Haba hivea el aszeerd a lgyelmerarea, hogy Wbde
ran kel idmasskodnd a tanaldk akuvicdsing®, o Kritlng.
nyek wlane a kb helyen amddkar wovibla s
wltnyredlen passefo befogad, fina é enilébesetiok oot igfny-
berdielore Mupieerinid ™, A tanuldk lewarzsalddisimdl s2dlva
annak a leghibb okakénea bukratdsokar jeldle me,

Ar ald & Folsd apaeat kapesal
tovdbbra b vz pontd i marade, New esouda, hogy Kiss
Gl kT kordlban okratdst mindseterhelyettes I volt,
dnn Rk drdsakor a budapestl Derndd uteal dliakinos
ishola igazpandakén dolozord hassrably tanulnvingt
seentelt a adrdnak, ™ O a Miedsséglolleszrés aldalivdl ki
sediterte mey ag domenet kérdésdr, mandvidn, hogy mivel
et a teritteren nem tapasatalliard az lskolal munkdban
cpvinie Epitlds, nem esoda, hava felsd tagozat esak wres
éheiben Rapha me ar alsd wgotaos apasaralatokat,
Fadrra wmesilen tapfainak a bevowdsival o balledede rerd.

hl

kenpdere " sirperett, amely e alsd & Celsé agozarl peda
pdgusalk kaposalantiak 6 aaralnutvd” vilhas, Mindamel-
ert = x nean az fladdnossdp sentén = egytirmiladése
Jvaolt i 201681 hdzzal o taanldk napirendjének kies
mepterverdse édekében,

A leglontosabhnak = és ez o pondolar késéhb Jelentés
kavrtert fut mald he oz iskolile és o anulol éeeében -
arokinak o kérdéseknek a felvetdsér arota, amelyck g
anubissal Mgpek dsszes A JHogyan kell helyesen tanyl.
it A helyes tnukis madszerel” mepviaisit a2 osudly-
[tk drdk programjiba beéplive képrelie el amely esak
alikor lehetne glkeres, ha sikerblne felszimolnl o kée taga-
aa egyiitmdhddésének elégrelenségein, Ly mdsik fontos
dsrrevetele an volt, hopy az Igazgatdk whbbsépe nem Lt
Jielld epységhen sajt skolduk helyectée”, ami mdr nem-
esak iz alsd & felsd tgozat kapesalardbdl ered 6 anomd-
kbl kipverkezett, hanem olyan kérdésekbal is, mine
példdul w seakulegyl munkakbztsségek helyzete vagy a
pedagdgusok wrsadalmi{munka) szerepvdllalisa,

Nyerpes Béla villaszetlkéuek™ siilypontiiban a tanu-
[ok el készlrett lgdnyes saaknual feljegyzdsek kénldse dilr,
Llgondoldsa seering ezek mir oz elvd évid] kerdve késail-
nénel a tanuldkedl, & az alsd tagozat befejerésée kiverden
a felsd wagozaton dolgozdk tovibl folyramik a taouls
eldrehaladdstnak dokumenetldste, Nyllvdovald azonban,
hogy cunck = az egyébkeént rendkivitl fontos gondolarnak
o réseben 0z osatdly szt mok emelkeddse miate nem ked-
verett oz 6, Towdbb problémdnak Lista azcis a szered,
hogy az otthoni kitritimények nem fsmerete piroltaa pes
dagdgusok eredndnyes tevékenysépde Végill, Jde nem
urolsdsorban meglogalmanta a véleményée aredl is, hogy
amlkor aze mondjuk, hogy a tanulékat meg kell ranitni
tanulu, tigabb (@ helyes) éetelemben area gondolunk,
hopy képessé bell tenniink ket arra, hogy minden osadly
ban kelld akvivivtssal... alapvetd ismeretek szererzenck.”
(Nlemelds az eredetiben.)

Valdszindleg azdjea kibontakozd vicibdl wibbek szd
midea o kuleskérdésta buktacissal Gsszefiipgd problémik
Jefenteniék, fgy = szhnte viralanul = ez 2 téa kel
k1 kiizéppontdba. Amine az virhad volt, a2l
v dIRspontokar képriseldk = killindsen azéer, wert eses
pln exak ebbien w dimenridhan drintetedk uz egydbhéut
komplex problémidt = szakmaila nem mdiak sokat hos
rdtennl az eszmeeserdlier, Szaly Andeds cikkében arra
wbe nenvvallontdnyre” szerette volna felhival a figvelmt,
hogy e osedlylsmédilds oéltalan &s drichmetlen dolog’,”
Vele seemben §lit Kdmidves Géza vélemdnye, misserora
buktacds dy az osztdlelsmédés nem esupdn bilhesss, hae
new elsdsorban gyvipy e

Ehbben  kédiddsben a lepribber Cadki lnve™ ciU\C i<
lenthetete 22 olvasdk s2dmira, aki havehezete dihdl a bl

tands heiddsde sedlesebb devreliggdabe belyesn, Mindeas
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keldte megdllapitorra, hogy a f6 problémat az jelenti, hogy
az 4lraldnos iskola nyolc évfolyamdbé! négy (1., 5., 6., 7.)
a veszélyeztetett vfolyamok kizé tartozik, mert ezeken az
éufolyamokon bekivetkezs tanuldi kudarcok szdma alapjdn
kijelenthetd, hogy itt vannak a lemorzsolédds siriisodési
pontjai. Az elégrelen tanulmdnyi eredmények azért kévet-
keznek be — vélre a szerzd —, mert a tanulék nem képesek
a kettds problémdval, a felzdrkézratds és elérehaladds ké-
vetelményével egyszerre megkiizdeni. Ebben a vélemény-
ben kimondatlanul is megjelenik a pedagégusok szakmai
feleldsségének a felverése is, részben azért is, mert a2z V,
osztdly buktatd jellege tehdt elsésorban az alsé és felsé tago-
zatban folys okiatd-neveld munka ssszehangolatlansdgdbol
kévetkezik”. Mivel a cikkiré 20-25 szizalékra teszi a ,le-
maradé és bukddcsolé” tanulék ardnyi, tovabbra is fenn-
dllr az, hogy a tagozatok kdzotti dtmenetb! adédé nehéz-
ségekre a szakma nem tudorr megfeleld megolddst taldini.
Egy lehetséges megolddsnak az Gj anyag feldolgozdsar
kévetd gyakorlé érikon kialakitort kis felzdrkéztaté cso-
portok Jétrehozdsac ldtta. Ebben a szisztémdban a tbbiek
6ndllé munkdr végeznek, majd a kiscsoportokkal egyiitt
oldjak meg a tanulék a feladatokat. Mivel a médszer sze-
rint a csoportok nem dllandéak, a pedagégusnak leheté-
sége nyilik az azonnali beavatkozdsra az érintett tanulék
esetében. Nyilvdnval6va vilt a szerkeszt8ség szdmadra is,
hogy az &tleteket lehetne még szaporitani, csakhogy ezek
mogdtt til, a szerzdk egyéni kreativitdsdn, 4ltaliban nem
4llt mds. Ritkdn keriile sor egy-egy intézményben az Stle-
tek kiprébdldsdra, és szinte sohasem t6rtént meg ezeknek
a kezdeményezéseknek a szakmai szintd megvitatdsa,
Misképpen megkézelitve j6l litszik, hogy nem keriilt sor
aszéban forgd probléma rendszerszinten téreénd szakmai
megkdzelitésére, egy dtfogd kutatdsi és fejlesztési program
keretein beliil végrehajtott modelld)dsra, majd az eredmé-
nyek — ahogy ma fogalmazndnk — j6 gyakorlatokkid ala-
kitdséra és az intézményi szintd bevdldsok kapcsdn vala-
miféle standardizaldsra. Szinte bizonyos, hogy nem a
szakmai tudés vagy a szindék hidnyzotr. Sokkal inkdbb
artél van szé, hogy az 1956-os eseményeket kovetd kon-
szoliddciés években a politika szimdra nem az iskolai le-
morzsoléd4s megoldasa jelentette az elsé szdmd feladatot.
A végszét eziitral is a korabeli okratdsiigy egyik veze-
tSje igyekezetr kimondani.”®

»Tapasztalataink arrél tansiskodnak: a legtobl esetben azért
buenak meg az elsésok, mert nem mindenhol tanitanak kor-
szerid eljdrdsokkal, & nem mindig a gyermek iskolaéretiségi
Jokanak ismeretéhen dintenek.”

Ehhez még annyit fGzoct hozzd, hogy az elsd osztalyosok
$dlaaldban az alsé tagozatos tanulék bukrardsarél vagy
nem bukracdsard| célszerd lenne szakmai vitdkat folyatni.

Az év novemberében az MSZMP VIII. kongresszusin
Kdddr Jinos cl8adoi beszédében az ,aprébb problémdk
és nehézségek” emlitése nélkiil mdr arrdl szdmolt be, hogy
~kdzoktatdsunk rohamosan fejlédik”. Az elére eredmé-
nyekre hivatkozva (pl. jelentdsen névekedetr az dltalinos
iskoldr befejezd tanulék szdma, vagy a tankérelezettségi
kor felemelése 16. életévre) kijelentette, hogy ,ezekkel az
eredményeinkkel Eurdpa legfejlettebl kapitalista orszdgaival
dllunk egy vonalban, nem beszélve az esti é a levelezd ok-
tatds rendszerérdl, amely a tikés orszdgokban szinte isme-
retlen”7’

Az iskolai lemorzsoldddssal dsszefiiggésben, ha nem is
dircke médon azonban egy alapvetd intézkedés és az ehhez
hozzdkapesolt figyelmeztetés foglalkozott. Egyrészt a be-
sz2édb6 kirajzolédtak annak a nagy horderej dontésnek
a kdrvonalai, amelynek a nyomdn majd eltsrlik a felsdok-
tatdsi felvételiknél a szdrmazdsi kiilonbségekbdl adédé
~cl8jogokat”.™ Majd Kdddr Jinos a terv kapcesdn megje-
gyezte:

»Azt hiszem, hogy akik fiznak attdl, hogy elvessék a régi
gyakorlatot, azok tulajdonképpen nem is biznak a munkds-
és paraszigyerckekben... Ha mi a paraszti osztdlyt az egész
tdrsadalom segitségével dt tudiuk vezetni a szocialista alapra,
akkor ne tudndnk az egész tdrsadalom segltségével a mosta-
nindl is tabb munkds — é parasztfiatalt megfeleléen tamo-
gatni a tovdbbtanulisban?’”

A helyzet igy mir mdsképpen festett. A problémik keze-
[ésében az iskolik nem maradhattak magukra, megkaprak
a pért és a tirsadalom ,feliilrél” elrendelt timogatdsdr.
Hogy ez pontosan mit is jelenthetett, arrél néhany héonap
miilva a mdr idézett hatdrozat tdjékoztarta az érintetteteker:

WA munkds- és parasztfiatalok tovdbbtanuldsi feltételeinek
Jjavitdsa érdekében a kivetkezd pedagdgiai és szocidlis intéz-
kedéseket kell megvaldsitani:

A pedagdgusok forditsanak fokozott figyelmet az fizemek-
ben, valamint a foldeken dolgozd munkdsok és parasztok
gyermekei képességinek kifejlesztésére. A tanyai és falusi is-
koldkbol felvett didkokat korrepetdlissal segitsék a tanulmd-
nyi hdtrdny behozdsdban.™

Mindemellett arra is felhivjik a pedagégusok figyelmé,
hogy a kozépiskoldkban ndvelni kell a tehetséges tanulék-
kal foglalkozé szakkdri csoportok szdmr, illerve az érin-
tett tanuldk szdmdra a pdlyavilasztdsndl a koribbiakhoz
képest nagyobb tdmogatist és segitséget kell nyujtani.
Ezzel a pedagégusok nem keriiltek kozelebb a valds
(szakmai) megolddsokhoz, bir az is nyilvinvalé, hogy
részletes médszertani leirdst nem a pirckongresszustdl
lehetett elvarni. Ezérc azedn nem okozott megleperést a
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korabeli olvasdk szimdra az sem, hogy a témdt egy idte
wjegelte” a szerkesztdség,

Kér évvel késébb Mikldsviri Sindor szdlalt meg elss
izben,* aki 1976 és 1980 kozotr az OPI fGigazgatdi tiszeée
is betdlti majd. Ezekben az években elsdsorban a dolgozok
iskoldinak a tanterveivel foglalkozott, tehit volt egyfajra
rdldtdsa az iskolai kudarcokra. Az § felfogdsa szerint a
tanuldk iskolai életében két dtmeneti idészak van, elséként
a 6-11. dletév, mdsodszor pedig a 15 éves életkor koril.
Ezeken a pontokon mind a tanulék, mind pedig a gyer-
mek koriil 1évs felndttek (pedagdgusok és sziilsk) problé-
mdk tomegeivel talilkoznak, amelyeknek a 15bbségét nem
képesek megfelelden kezelni. Ezére — hangsilyozza a szer-
26 - célszerdbb lenne az drmenetel kifejezés helyett a toré-
sek kifejezést alkalmazni. Miklésviri szerint az évodai
éveket kovetGen teljesen megviltozik a gyerckek élete az
iskoldkban, ahol nemcsak 4ltaliban a tananyaggal, de az
6ndllé ranuldsbél és munkavégzéshél adddé nehézségek-
kel is meg kell kiizdeniiik. Az esetek egy részében ez nem
sikeriil, de a tanulék kudarcainak okaira nem deriil fény,
a ymiérteket” a szerz4 ite nem taglalja. Viszont — és ez lesz
a cikk kulcsmondata = ,azt a jdtéhot nem lebet tovdbl
jdiszani, hogy 5. osztdlyban dllapitidk meg a tandrok: a ta-
nuldk egy része nem tud olvasni, irni, szdmolni”, Nyilin-
valé, hogy ebben a megkazelitésben tjra felverddik — nem
az dltaldnossdg szintjén - a pedagdgusok feleldssége, még-
pedig abban az dsszefliggésben, hogy nemcsak az 4ltalinos
iskola tagozatai kézdtt, de az iltalinos és kdzépiskolai
dtmenetet illetGen is nem voltak képesek megraldlni azo-
kat a pedagégiai megolddsokar, amelyek alkalmasak le-
hetnének a ,torésvonalak” okozta problémik kezelésére. =

Az elmondortakat a lap szetkesztéi figyesen timaszrot-
ték ald. Megyei szinten kerestek riportalanyt, és torekvé-
sitket siker kisérte. Fonyddon megszélalt™ a miivel3dési
osztily vezetSje, akinek mdr rendelkezésére dllhartak bi-
zonyos informdcidk (pl. az, hogy a 8. oszrilyban végzert
felmérések aze igazoltdk, hogy a diskok jelentds részénél
alapvetd hidnyossdgok talilhaték), és arra is volt jogosit-
vinya, hogy ezck egy részét nyilvinossigra hozza.

wMibil adddik a magas bukdsi ardny?” - teszi fel a kér-
dést, amelyre azonban ezittal mir szinte kutatdsi tapasz-
talatokra hivatkozva tudott viilasze adni, Mé&g mindig nem
dltaldnos és nem rendszeres az alapkészsdgek fejlesaeése,
illetve tovdbbi gondot jelentett az osztdlyvezetd szerint az
is, hogy nem elég szemléletes az okrards, a tanuldk akrivi-
zdldsa sordn pedig a pedagdgusok nem torekednek a gyen-
g¢k bevondsdra. Somogyban tovibb rontortdk az ered-
ményt a cigdny tanuldk is, akiknek az iskoldzratisban
toreénd bevondsa ekkor még csak a kezdercknél tartort.
Nyilvin ez utébbi tényezd nem volt elvilaszthatd az isko-
lai fegyelem romldsdtdl sem, mint erre a szakember va-
tosan célzott.
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Nem meglepd mindezek utin 2z sem, ha 2 echémss
gekre a pedagdgusok a maguk médjin vibacolxk Fer
re t©9bb a nem megrartott vagy hehvenesizond mermzees
tandra. amelyek hamkon\mga krmsrm-:m zlacsoey
(volt). A tandrai munkit nem képes harékoryan d—ce=n
ni a napkdzi, aminek csak az egyik oka 2z, bosy hbem =
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kapott nagy hangsilyt. Végil, de nem volsdsoches &2
hivta a pedagdgusok igyelmée arra, bogy 2 Scimr o
I6kar kiilon fgyelemben, timogtishan kefl sdoesmmt

A politikai vezerés azonban nem volt & pem kfume
elégedett. Az MSZMP budapesti VB-Glistn ke
foglalkozrak az dltalines iskalik m::‘-ni Rirs e
rosi iskolik reljesitménye messze a\‘.sb . Eaing sciows
megyeben, mégis azt dllapitorik meg, tov "*&‘ sodm
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Uj elemként jelent nweg. bogy a-rr..'*\:‘-‘ &
c]ne\‘tze:u ranrirgynak sointe steagial s:ﬁgv:g-..r_;
&s nem osak azérr, hogy endsinsdk 2 ook mvan iz m
veldsér. A ranulni nem akand ey reen tadS) P th
szimidra a kétkea™ munka megiclends slirshexioes
is jelentheretr.
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Mayer Jozsef: Korai iskolaethagydk és ujrakezdd tanulék

tantervek és a kialakuld korszerii médszerek redlissd te-
szik. A hdtrdnyos helyzetben lév tanuldkkal vals foglal-
kozds siilypontja az dltaldnos iskoldban jelentkezik. Meg-
feleld segitséget kell nyijtani kiilinésen a fizikai dolgozdk
gyermekeinek ahhoz, hogy a tovdbbtanulisra képessé te-
gyék Gket. Ennek érdekében kiilonisen javitdsra szorul a
napkizi otthonok tartalmi munkdja. Az dltaldnos iskolai
tanuldszobdkat is eredeti céljainak megfeleléen kell mii-
kidsetni. Biztositani kell, hogy az dltalinos iskolai gya-
korlati foglalkozdsok végérvényesen elfoglaljdk helyiiket az
dltaldnos iskola un. hagyomdnyos tdrgyainak sordban.
Meg kell valésitani a gyakorlati foglalkozds tanitdsdnak
tervszerdiségét; szakszeriiségét; 1968/69-re sziikséges annak
biztositdsa, hogy a gyakorlati foglalkozdst is csak szakkép-
zett pedagdgusok tanithassik,%

Utdszo

Az clhiiz6d6 vita utolsé cikke® nem zdrt és nem nyitore
meg semmit. A szerzd a térés nélkiili dtmenet leherdségé-
r6l elmélkedve megolddsként a tanulék és pedagégusok
egyiittes felkésziilésének a megszervezését javasolta a ko-
vetkezd 6rakra. Ez nmagdban nem t(int volna lehetetlen
dolognak, hiszen a keretek (tanulészoba, napkézi, korre-
petilé és felzirkdzraré foglalkozdsok stb.) elvben rendel-
kezésre lltak.

Az iskolai lemorzsoldd4srél sz616 vita ezekben az évek-
ben nem korldtozédortr a tankdteles kord vagy éppen a
felsGoktatdsban részt vevé tanuldkra. Visszatérve a tanul-
many elején emlitett djrakezds tanulékhoz, a felndrrek
szamara létrehozout kiilonféle tipusi programokban sem
tudtdk megdllitani a lemorzsol6ddst.”

A legfontosabb teriileteken azonban amelynek monog-
rafikus feldolgozdsa csak részben tériént meg) a partok-
tards, a kaderfejlesztés és a munkaeré-piaci képzés teriile-
tei voltak. 1951-ben az akrudlis tervek teljesitéséhez
160 000 kiképzett munkdst kellett volna a munkahelyek-
re eljutatni.®® Eleve kérdéses volt, hogy rendelkezert-e az
orszag az adott pillanatban a sziitkséges szakember-dllo-
mannyal, és ha igen, akkor megfelels mindségi volr-e az
érintettek képzettsége. Nyilvin nem, ezért a munkaerd
gyors és tomeges kiképzésére volt sziikség.

e -4 06l megualdsitdsdt csak gdtolja, aki a tananyagot maxi-
malizdlja, aki elbuktatja a tanuldkat, aki az iskola indlls-
sdgdt — és nem pl, a termelés eszkizét — hangoztatja. Ezek a
termelés szakembersziikségletének a kielégitését gatoljak, tehit
ellenségek, tehat le kell szamolni veliik. Mindenkit a lebeti
leghamardbb be kell dllitani a termelésbe... gy a lemorzso-
loddst a lehets legkisebbre kell leszoritanunk.™

A politikai déntés teljesitése nem leherert kérdéses.

- A pillanatnyi(lag fontos) célok teljesitése mellett a na-

gyobbik rosszar a kévetkezmények jelentették. Nem-
csak arrél volt sz6, hogy (ki)képzetlen témegek dram-
lottak a munkahelyekre, hanem arrél is, hogy nem
kezddd(her)tek meg azoknak a médszereknek a kidol-
gozdsai, amelyek hossz(i tdvon biztonsigossa re(he)rtek
volna a felndtr korban zajlé ranuldst. Nem véletlen
tehdr, hogy az események kedvezdtlen alakuldsa a ta-
nulds timogatdsa szempontjibél elérevetiterte, hogy 2
széban forgd probléma még egy évrized miilva is meg-
olddsra vir majd.

Hasonlé volt a helyzer a kdderképzés teriiletén is.
A korelezd beiskoldzds, a ranulék kivilogatdsa nem
tervszer(ien, hanem a korban szokdsos voluntarista gon-
dolkodis (és igények) mentén tortént. A cél elsésorban
a ranfolyamokon zajlé okratds szakszer{ibbé térele volr,
de ehhez (sem) rendelkeztek megfeleld, az oktatds méd-
szertandhoz is érté kdderdllomdnayal.

»Ha csak azt nézziik meg, hogy milyen volt a hdderek foglal-
kozdsa példiul az oktatds kivdlogatdsaban, akkor nagyon
hamar rdjoviink arra, hogy az eddigi hibik, az oktatds nagy
lemorzsoléddsa elsésorban onnan adédott, hogy nem ismertiik
a kddereket, nem ismertiik elvtdrsainkat, lélektelendil, me-
chanikusan osztottuk be Gket. Nyilvin ez okozta azt, hogy
nagy volt a lemorzsolédds. Epen az élet tanitja meg partszer-
vezeteinket, tanit meg minket arra, hogy fokozottabb mér-
tékben foglalkozzunk az elvtdrsakkal, hogy feléjiik forditsuk
fgyelmiinket és az egyéni foglalkozdssal, az elvtdrsakkal vals
egyéni beszélgetéssel tudjuk kikiiszibolni azt a hibdt, amit
épen ennek az elhanyagoldsdval csindltunk.™

A felnétrek bevondsa az oktatrdsba azonban tovibbra sem
volt és lehetett konnyii feladat. Ennek nemcsak az volt az
oka, amire az alibbi dokumentumban igyekeztek felhivni
a higyelmet (,motivicié” hidnya). Az emberek jelentds
része tilterhelt volt a munkahelyén, részben a kiilonféle
tipust munkakampdnyok, részben pedig az ideolégiai
képzések miatr. Mindezt siilyosbitotta az, hogy a keresetek
az allami alkalmazorrak kérében még mindig (1950, 1951)
alatta maradtak a habord el6ttinek?' Mdsképpen megks-
zelitve ezt a kérdést, jél latszik, hogy nemcsak a ranulds
irdnti kedv hidnyzott, hanem a ranuldshoz sziikséges ids
és egyéb koriilmények (pl. megfeleld lakds) is. A kedvezs
tanuldsi kérnyezet hidnya fontos, de eddig kevéssé vizsgdlt
eleme a kor (felndtt}oktatds-térténetének.

Sok helyiitt azonban kizémbések a tanulds irdnt. Példdul
a Bartik Bdla uti szillo mintegy 800 dltaldnos iskoldt nem
végzett lakdiabdl csupdn 18-an jelentkeztek tovibbtanuldsra.
Nagymérvii a lemorzsolddds is. Pl. a Csalogdny uscai épitg
szdlldson a VI-VIIL osztdlyba beiratkozotr 32 f5bél a fele
sem vizsgdzott le. Figyelemre mélti jelenség, hogy a tovdbb-
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tanuldk nagy része a tanulds dltal a fizikai munkdtol vals

elszakaddst reméli,"

A MDP oktatissal foglalkozé birokratdi igyekeztek
tanulni a torténtekbl. Hasonlé kovetkeztetésekre ju-
tottak, mint azok, akik a kozoktatds kérdéseivel foglal-
koztak.”? Szorgalmazni kezdeék dltaldban az oktards
szinvonaldnak emelésér, bdr az erre irdnyulé kavetelést
az eszmei-politikai tartalmakban rejreteék el. Igyekez-
tek meggy&znia gydrak és lizemek vezetSit arrél, hogy
a tanuldshoz megfelels kdrnyezetre és tdmogatdsra van
sziikség. Végiil hozzinytltak a tartalom kérdéséhez is,
arra a kovetkeztetésre jutva, hogy erdeljes szelekciéra
van szitkség annak érdekében, ha kedvezébb eredmé-
nyeket kivinnak elérni a pdrrokratas teriiletén is.

Hivatkozasok

Levéltari forrasok

MDP Budapesti Pirtbizotrsdgdnak dlésed, 1948-1955 (XXXV954)
huep://library.hungaricana hu

MSZMD Budapesti Végrehajis Bizottsdgdnak alésd. 1957-1989
(XXXV.1.2.4.) hopdlibrary hungaricana.bu

herp:f/library.hungaricana.hu/hu/view/BUDAPESTMD-
P__35_95_a_0002/2query=lemorzsol9C3%B3d%C3%A1s&p-
g=22&layour=s MDD Budapesti pirtérrekezletei, 1950-1954
(OUXV.95.2) MDT Budapesti partérrekezlere (XXXV.95.2) 1951,
februdr 4. brrp//library.hungaricana hu

Konyvészet

Applebaur, Anner Vasfigpony. (Kela-Eurdpa megarése 1944-1936)
Eurépa Konyvkiads, Budapest, 2014,

Arais Ferenc: Az oktatds rartalma. In: 100 éves a Ltdezd népokrards.
Tankaényvkiads. Bp. 1968.

A Desfi-Kor virdi hiteles jegyzokdnyvek alapjin. V1. Pedagégusvita. Mg
25dk-1956-0s Inrézer, 992

Az MSZMP batirozarai és dokumentumai 1963-1968. Bp. Kossuth Kiads,
(Szerk. Vass Henrik)

Bassola Zoltin: Ki volram. .. (Egy kulnuszminiszrérinmi allameirkir vallo-
misai). OPKM, Bp. 1998.

Balaronfitredi Pedagogus Kenferenda, 1956, akudber 1-6. (Rovidirert
jegyzokdnyvy.) {Pedagogiai Tudomdnyos lorézer) Kézirar, 1957.

Borhi Gibor: Magyarorszig a hideghiboriiban. (A Szovjetunid és az Egye-
sitle Allamok kdz6tr. 1945-1956). Corvina, 2005.

Darvas Péter - Gyekiczky Tamis A kbzépfol szakokraris rendgerinek
dralakuldsa 1949-1955 kdrore Okuidoutars Iniérer, 1986,

Comdius, 5. Deborah: Kinyaszormshan (Magyaronadg és a 1. silighibo-
). Rubicon Kamyvek, 2015,

Drabancz M. Rébert — Fénai Mihily: A magyar kulnirpolinka céricnere
1920-1994. Csokenai Kiado, 2005.

Egész nap az iskolaban? (Egy fejleszies anardmidja). Szerk. Kovios Enka —
Mayer Jorsef. OFI, 2015,

Fulbrook, Mary: Némerorszag tériénete. Mazcenas Kamywek, Bp. 1997,

Gyarmari Gyorgy: A Rikosi-korszak. (Rendszereilis fordubizok évrizade
Magyarorszigon, 1945-1956)1 ATBL- Rubicon, 2013.

Gyorgy Péter: Az ismereden nyelv. {A hanalom srnrevirede). Magverd, Bp,
2016.

Horvath Mairton: Kozokratds-politika és dlralinos iskola. Akadsmiai
Kiadd.

Kébor Tamis: Ki 2 ghetdbal I-11L Franklin Tarsular, 1911,

Knausz Imre: Az dlealinos iskola lrrehoria 1945-1948. In: Tommsdem &
okxacds. Bp. FPIL 1998.

Medgyest Manon: Az oktards tisadalmi é& gazdasic) kbmyeeae b
regiob huftudastadjelentes-magyar/1-oktaras- mmﬂl_‘m—ﬂ“m‘! -1

dr. Marnicz Miklds: Budipess vireadatomraiza 1934,

58

Munkis. paraszr. éndmiseg munkaverserylizhan & (A ikfus
Magyarorszizon 13H45-1936]. Korona Kiads, Bp 2002

Mirai Sindor: Hallgarnt akarram. Heliksn, 2013.

Németh Lisalé: Sonkérdssek Bp. 1989.

Révai Jorsef: Kulrurilis forradalmunt kfvdded Soikn, Bodaes, K51

Romsics lgnic Magyarorziz snénete a XX orizadtan, O Ko, 19,

Sagviri Agnes: Mert nem halpachazek {Magyar Hidep Kieyeck) 1963

Solymesi Bilinc Elctpisadd Kallizram Kiads, Pozssers, 2007

Somlyai Magda: Torrindemformils hivkSzrmpcic. (1944 f12z - 1349
tavasza). Gondol.zt. Budapest, 1935.

Takics Robere A szirmazid megkilinbimad megmriemie 132152
Polirikarbriéneti Fizesek XXVIIL Napsiliz Kiadd, 2004,

Tudominy, kalnira. politika — gréf Klebelthery Keno sfivmun bemide o
irdsai {1917-1932). Bp. 1990.

Ungviry Kriszmiin: A Hortbr-rendszer epideze |
politika & antiszemmirizenms Mazgaronzizoal Jdekor Kza:'u OSIE,
Pécs— Budapest, 2012
19. - §945. mircins 17}, Magwczs, Bp. 2015,

Folydiratdkkek
63. kbeer, 1 szim.

Barcrin Endre- Harc 2z aalfiberizenns efiem. (j Sqimis, [958 mpee
Tus—szeprember.

Binét Agn=s: Az amalfabérik chrzisdmak mSrky datiedhs poclicniz
Magyar Pazdagéesa, 1949, december

Géczi Jinos: Az 1956-0s balmor farsdi pedesderesRoe e &45- 2 ure-
bete 2 pedzsdriai samdban. Magyer Podestefa, 105 3 241060 2005

Lku Pil: A Magyar Kommonisa Pin erverers o1 & marmy pfmees

hez Pedzpieiai Szemle, 1975 i
Karicsony Sndor Az analfabesirmmy ¢ien Uy Seords, 1508 fomes

Kdemen Elamér: Az dralinas iskolirdd —2 60, Srtorie s o hofinids
ra, 2007, mes.

Kdemen Elemér A dondanili Beba e o= i1 B [iolaoiE
2009/7-8. -

Mayer Jozsef: Adaldkok a dalgorik P R ool
mirz, 1993, 7

Mayer Jarsef: A magyartdelaeendo ez fros 2 = 33 : gosl
201334 kAL k3

Nazy Péor Tiber A peppali & Badny s 5
arioya a ryead beere ¥t ordrafhy o \!&"T‘—t:_‘:::‘v!.:f—---.-’

i gy dmhﬂm&m Ea= _&w:a._.nm'
gyar Pedastgia, INTL-NVTIL 1949 &p e posa

Surinyi Lsrvine Alagfeks (iralines 34, o e
19651948 kbader. Nevelisfaring, doas Py .

Szzrminiod Vimi | _IZ.._\‘tm:':n:mL.;L-_LF“ S e

szku-gum:nmh——h L§\3H5, T9eE. ,-:,—,__h‘-‘-f“"" :
dr. Thirieg I ox Ay znaléat ‘-‘um.sr:-_L_iirv‘c\_:tl‘“ﬂ
okal Seemle, 193477

Kézeerelss, 19451965 Parelnbid &l e g - IR
sredt adaral a Bbjegremedben nalih iy

Jegyzetek

¥ Lisd ereid Kedemoen X007 .
b Fa::zm"rw.k. h:’gf 2 sokak Stimire g L_,v:::_g,..-fﬁ s
A hibords pasroria bdeees belae ekl Sametnghe s &

e Sombrai 1985, Kl 1e-1se e ¥

e

da: Sardzm 2005

2 bomisdie -;_‘1" R st 4

i

3 153 M- 1. '\.’!L
Miszi 2015 21 (3 sdvenem Wi —-—'T i ::4 e

ben Gl Mirz odi=g ;-_._—--—‘-.. T T L

2 o b - s O
m;s:y is mcgerdeiterse. A |3 el Loldey oesoigioal LA S
Seorenad Lisd 19235 Olik Grix

e
5 Loades s B
o

Hizomes

Lm:’n:i b*t'c,..::?'.‘:... R \_s.. ] _‘_’_m_:_“,‘h;\:»u o
e

!.:;G:-L:,.:.;_._.r---- »»_-_1¢1I1 -

T ERreniast, E

“—%"L‘m”-‘ 2 ..u,_&..n m,,;
‘21 ..mx‘;xﬁ.;h:sm xh

KAPOCS XV.afoham ¥t

.

S —



Mayer Jozsef: Korai iskolaelhagydk és Ojrakezdd tanuldk

121.0. Nyilvdn — td! az akkori iskolarendszer adra lehetdségeken, ame-
lyek eleve nem szimoltak a teljes iskoldskord népesség hosszu iddtartama
befogaddsdval, ez volt a d6nté oka annak. hogy a tanulék tilnyomé tabb-
sége rovid idée vole kényrelen az iskoldkban eledleeni.
4 Ldsd ehhez: Nagy 2007.
> Forrds: Medgyesi Mdrton: Az okrards tdrsadalmi és gazdasigi kor-
nyezete  htep://regi.ofi.hu/tudastar/jelentes-magyar/ | -okearas-tarsadal-
mi-090617-1 (Az adatok forrdsa: Népszdmlalds 2001/6. Teriileri adatok;
Mikrocenzus 2006, 1. Teriileti és vdlasztékeriileti adacok).
® FEzt a problémic elemzi Kelemen 2009. Az a fontos kdvetkezretés
adédik a ranulminybdl, hogy a kialakult helyzeten a késébbi évrize-
dek sem tudnak szdmotteven viltoztatni, alapvetden azért nem, mert
a hagyoményosan mez6gazdasigi reriileteken dolgozok szimdra a vég-
zett munka jellegébdl nem koverkezett ,ranuldsi kényszer”. Mdsképpen
fogalmazva — és részben napjaink széhasznilardval élve — a felngvekvd
nemzedékek ruddsukat elsésorban az idosebb generacidk rapaszralataibél
kdzvetlen Gron — informalis tanuldssal — meritették, s ezére nem véle szd-
mukra léesziikséglerté az iskoldban formalis modon torténd tuddsszerzés.
" Thirting 1934.
®  Erre a helyzetre fogalmazta meg Németh Ldszlé eredetileg 1934-bena
2nép Edrvos-kollégiumdnak” rervér. Az elgondoldsa szerint ,parasztkol-
légiumokra” van szlikség, amelyek a hangsilyozosian teherséges paraszii
szirmazds fiatalok szimara nyijtandnak ranuldsi lehetdséger. Az iré
elképzelését Hédmezdvdsdrhelyen valdsitorrdk meg, ahol egy paraszt-
hizban rendezrék be az interndrust, ahol évente 4-5 tanulér képeztek.
Az iskola finanszirozdsibé! az egyhdz mellete a vdros is kiverte a részér,
a hidnyz6 &sszeg pedig maginszemélyck (t8bbnyire tisztviselsk) adomi-
nyaibél gydlr 5ssze. Noha iskolai jellegil, hosszabb idén kereszriil rend-
szeres képzést bizrosité programra a forrdsokbél nem relr, a legfontosabb
célt igy az iskola, a tanulds irdnri érdeklddés felkelrése, a morivdcié meg-
erdsitése jelentette. . A tananyag inkdbb ébreszi, mint képez” — fogalmazta
meg Németh LdszI6. Ldsd ehhez: Parasztkollégiumok (1940) és A vdsdr-
helyi példa (1941) (elsé megjelenés: Magyarorszdg, 1940. mdrcius 24. és
Hid, 1941. auguszrus 5. In: Németh 1989, Az idézert mondat: 671. 0.).
A .paraszrkollégiumok” szigoriian bentlakdsos alapon mikédiek. A cél
az volt, hogy a nap egész idGtartamdban pedagégiai rdhatds érje a ra-
nulékar. A ranérikon ril a weherséggondozis és a hitrdnykompenzicié
mellett olyan programok is szereper kaprak, amelyek a tanuldk érzelmi
kompetencidit és a ranuléi kdzbsség fejleszrésér rhizeék ki célul. A meg-
hosszabbirotr ,iskolai id8”, mint a tanulék fejlesziésének az eszkoze, nap-
jaikban egyfajta ,reneszdnszdc” éli. Ldsd eredl az egész napos iskoldval
kapcsolatos térekvéseker. Mayer Jézsef — Kerberné Varga Anna — Vigh
Séra: Az egész napos iskoldval kapesolatos torekvések megjelenése a hazai
kézoktatdsban. Hitérranulmény, OFI, 2014,
> Ezt erdsiti meg egy korabeli cikkében Klebelsberg Kuno is: ,Brutdlis
tény, hogy az dltaldnos rankérelezereség behozatala utdn dbb minc fél
szazaddal a nyolemillié maradék magyarbél t6bb mint egymillié a ha-
tévesnél idGsebb analfabéta. [Kiemelés az erederiben] ... Irca magyar nép-
mivelésnek oly rikfenéjérdl van sz6, amelyen nem lehet sem drvénnyel,
sem rendelertel, sem a raniigyérr valé lelkesedéssel, sem dkesszéldssal,
sem frazissal segiteni, hanem igenis régldval és malterral: népiskolik t5-
meges épitésével, dspedig ott, abol helyszike miatt beiskoldzatlan gyermekek
varnnak. A nyolcosztilyd népiskola, Ujsdg, 1926. mércius 21. Ujrakazal-
ve: Tudomadny, kultira, politika, 264, 267. Végiil a miniszter terve nem
valésulr meg, mert a nyolcoszedlyos iskola bevezerésér abb helyiirr ki-
sérlerképpen clkezdiék, de kérelezs jelleggel csak 1940-ben rendelrék el
(1940: XX, tc.). Az ] iskolatipus széles kord bevezerésére ekkor mar nem
maradr id8, részben a tandrhidny, részben pedig a kéluségverési korldrok
fenndlldsa miate.
¥ A szdmitdsok a trianoni Magyarorszdg teriiletére vonatkoznak. A me-
gyek elnevezései a revizids politika velejirdjakénr azokra a reriilerekse is
vonarkoznak, amelyeketr a békeszerz8désben elcsaroltak, de az adarok
érrelemszer(ien csak a hatdrokon beliili reriileteken él5kre vonarkoznak,
' Lisd: Keletnen 2007: 67.
12 Afra Nagy Jinos: Az irdstudaclanok Budapesren. Srarisztikai Kozle-
mények, 63, kbret, 1. szdm, 72.
3 Méricz 1934: 40. Vagyis Budapest helyzete ebbél a szemponthél ~
még a bekdltdzések ellenére is — [ényepesen kedvezdbbnek rekincherd vole
a vidéknél. Ehhez még érdemes azr is hozzdfizni, hogy a févdros mér év-
tized 6ra kindlt az irds—olvasds terilerén leherdséger a felndrick szdmdra.
Ezt sok eserben még a szegényebbek kiziil is rébben igénybe verrék. Lisd

eredls Kdbor 1911/11: 174.; .Még a harmadik emeleten dridsi czimidbla
adra tudrunkra, hogy ort Deutsch Igndee nyilvinos joggal felrubdzott magd-
niskoldja van, ahol felnétick szépirdsban is nyerheinek okratdse.”

¥ Az 1950-ben megvaldsitott koncepeid jegycben tobb megyei virost
{Budafok, Csepel, Kispest, Pestszenterzsébet, Pestszentldrine, Rikospa-
lota, Ujpest) és 16 nagykszséger (Albertfalva, Békismegyer, Budatéiény,
Cinkota, Mdrydsfsld, Nagywétény, Pesthidegkir, Pestszentimre, Dest-
djhely, Rdkoscsaba, Rikoshegy, Rikoskeresztar, Rakosliges, Sashalom,
Soroksdr) csaroltak a féviroshoz. Ma ezek a telepiilésck a fovdros perem-
keriileceir alkorjik.

" Noha Pest-Pilis-Sole—Kiskun virmegyében az analfabérik ardnya ki-
lenc szdzalék kariil volt, ami orszagos tekintetben a kedvezébb helyzeria
megyékhez sorolea ezr a reriiletet, mégis az itr él6 és innen majd sokszor
Budapestre kalc8z8, alacsony iskoldzotrsigh népesség (illetve az ¢ csa-
lddokban €16 gyermekek) iskoldztardsa elért komoly akadélyok tornyo-
sultak. .Anndl nagyobb nehézségek mutatkoztak a févdros kérnyckén,
ahol az urolsé hiisz évben kereken hiromszdzezer ember gyilt 6ssze az
elképzelherd legkedvezétlencbb koriilmények kézder. A népiskoldk és
Svodik bérhelyiségekben szorongrak, és a lakdsok felszabaditdsa népis-
koldink egész sordt hajlékralanni terte volna. Budapesten és kérnyékén
széles kérd akeidtinditortunk tehdt, és kezdve Ujpestedl le Pesrerzsébetig
és Budakaldsziél le Budafokig és Tétényig mindeniirt iskolapalotdk hosz-
szii sora épiil.” Klebelsberg Kund: Kulrirdemagégia és kultirdefetizmus.
Megjelent eredetileg: Pesti Naplé, 1927. szeprember 4. Ujra kiadva: Tu-
dominy, kulrtira, politika, i. m. 418-422.

¥ Kardcsony 1948.

17 Mindemellet meg kell emliteni, hogy a szovjerek dlral megszille or-
szagokban szinte kivérel nélkiil megindultak a programok az irdstudar-
lansdg felszimol4sira. Mivel ezek a kezdeményezések sok helyiirt valé-
ban komoly sikereket értek el, olyan érrelmiségiek is csatlakoztak hozzd,
akik egyébkénr egydlaalin nem bizrak azokban a kezdeményezésekben,
amelyek az oroszok dlral timogatorc kommunistikhoz kapcsolédrak.
Ldsd errdl: Applebaum 2014: 352.

" Barczdn 1948.

1" Szarmdriné Vimi 1948.

¥ Binér 1949: 30.

A kéverkez§ évtizedekben pedig tdbbnyire ¢z toreént, igy nem leher
azon csodilkozni, hogy a felntc korii ranulék (hallgark) okratdsa még
40-50 év elieliével is sok helyiitr alapverd médszerrani problémakkal
kiizdbtt.

# Az analfabéra-tanfolyamok szervezésér az ,dtvenes években® — ral
azok praktikus voluin — a politika a foldoszrds melletr a ,1orrénelmi igaz-
sdgszolgdlrards-csomag” részeként érrelmezie. A kotabeli propaganda-
kblrészer kihaszndlra ezt a fajra érrelmezést.

Gyerekitk a vdros lakja,

Kollégium neveli Gket,

nekik most dupldn visszaadja

az elriasztott esztendiket.

Betit tanuinak, a bizonyossdg
mdr benniik él, 5vék az dlet,

a fild utdn mir a szabadsdg
benniik zoldiil, mdr benniik éled.”

-5 a t6bbi mind, mind, aki itr van
Jfennhangon zammagi el sorra

a betiker, @ kis padokban
emlikeznek a gyermekkora,

Nekik nem jutors szabad éler,

nem jdrbatiak iskoliba,

otven év milva visszatérick
szomjasan a tudomdnyra,

Takdcs Tibor: Analfabéta-tanfolyam. In: Munkds, paraszt, érrelmiség
munkaversenyldzban ég! 202-203.

B Arészleteket a szakirodalom mdr rébb alkalommal is bemutarra, igy
ennek megismétlésére itt most nincs szitkség, Lisd errdl: Horvith 1978;
Knausz 1998. A folyamat lényegé dsszefoglalja: Romsics 1999: 319-321.
M Bassola 1998: 379-383. Ehhez a szoveghez annyit érdemes hozzd-
tenni, hogy ma mir egyértelmien ldtszik, hogy 1945-ben Magyarorszig
szovjet megszillisa nyomin az orszdg politikai/gazdasdgi/tirsadalmi be-
rendezkedéséritletden nem voltak redlis alternativdk. Ezv a szdveg szerzg-
je szerincem mdr akkor is tudsa, bdr a szoveger csak késibb vetette papirra.
Mivel az 4lcaldnos iskola lérrehozdsdr, horderejér tekintve nagyon gyak-
ran az 1945 ravaszdn végbement f6ldosztdshoz hasonlitjak, hasonlésig
abban is van, hogy a Szdverséges Ellendrzd Bizotrsdg rohamrempdban az
MKP rervei alapjdn végezretre el ezt a milveleter, gyakorlatilag figyelmen
kiviil hagyva a t6bbi pdrt koncepcidjir. fgy rehdt - és ezen a korrdrsak
koziil sokan bizonyosan nem lepddtek — hasonléképpen jartak el a kdz-
okracdsi rendszer kialakitasakor is. Lisd ehhez: Bothi 2005, kiil, 52-117.
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KUTATAS

o. Egy killfS1di seerzd megdllapitdsa: A fOldreform csak az eléjitéka volt
a javak radikilis djraclosatdsnak...” Cornelius 2015: 435.
o, I8N
® Kbrnevelds, 1946, 14-15. 4, Ezzel a véleményéwel persze nem 4lle
cpyediil, Lisd ecedl pl, Kdznevelés, 1945. 5. sz. Angyal Istvdn: Uj Iskola.
weAnnyi bizonyos, bogy keedetben lesznek dehidalbatatlannak 1dng kitlonbsé-
ek a tanitks rendseerben és modseerben s mindebbol kiverkezéleg magdban
A rayitdsi és nevelési eredményben is..” 3. 0.

Kozevelés, 1946, 18, 1-2,
* Koznevelés, 1946. 18. sz, A beiskoldzds problémdi (olvaséi levél: Kiss
Auncal, ref. népiskolai igazgatd, Kordsnagyharsdny),
# Lisd eredk Koznevelds, 1946. 6. szdm, Kdllay Istvdn: Az slealdnos is-
kola a métlegen. 3-5, ,Szimos tanulé nem ¢l az iskoldba jirds leherbségé-
vel®s és Kdznevelds, 1946/11. 5-6. Hontvdry Gyula: Az iskolai fegyelem
helyredllitisa. {Az 6 problémalistdja: hifnyzds, sziilok nemtérédomsége,
igazolatlan mulayzrds.)
- Koznevelds, 1946. 21, Kovdes Mdté: Az dlaldnos iskola a megvalésu-
14s agjdn. 4-5. (Kiemelések az eredetiben.)
3 E célrendszer felvizol dsa nem volt — & nem lehetetr — el6zmény nél-
kisli. 1945 dccemberében keltezdd ot az Iku Pil nevével [émjelzett cefor-
mtervezet, amely a kdvetkezSker (is) cartalmazea: . A 8 oszrdlyr kersé kell
wdgni. Az alsé négy oscraly feladata az irds-olvasds, a szdmolds, a kérnyezé
vilig ismereténck alapanyagds nydjtani, Exen a fokon az oktatds egységes.
A Kommunista Pirs az elemi oksards folsé négy osztdlyanak gyskeres reform-
Jdt javasolja...” Az akkori elképzelésekbd! a polgdri iskola megsziintetése
valdsult nreg, viszont clmarade a javaslat egyik legfontosabb cleme, ti.
1z, hogy a jévdbeni felsd ragozaton mdr létrejéjjon valamiféle specializi-
¢i6 2 munkis és paraszti szirmazdst tanuldk igényeinek a kiclégitésére.
Dokumentumok 2 magyar nevelés triénerébél {(Horvath Marton); Hlku
1975: 304.
¥ flyennck tekinthetS pl. Lakos Endre LAz j iskola reformrervezer-
hez” c. cikke (Kdznevelés. 1945/8), amelyben a szerz6 abban ldtra a
problémit, hogy nincs beépitve a rendszerbe szelekcids mechanizmus.
Minimdlis kéverelményck meghardrozdsit szorgalmazza, mert e nélkil a
gyengehben teljesitok és a (szabotdl6k™ kiesnek a rendszerbél.
¥ Barra Gybrgy (1902-1970) rémink szempontjébdl az egyik legkrii-
kusabb négy évet (1945-1949) toltdtte el a minisztériumban.
* Barra Gyorgy: Régi és 0j iskolarendszeriink. Koznevelés, 1945/12.
6-8. 0. & 1946/7.
#*  Koznevelds, 1949. mircius 15. (16. szdm). Székely Béla.
» Az adarok érrclmezésénél azr is figyelembe kell venni, hogy szem-
ben a mai - egyébkénr sok szempontbél hasonléan kedvezbtlen adarokar
produkild helyzertel - akkoriban a magas dtlagot nem a roma ranuldk
eredmiényei okorsik, histen az orsedg teriletén élo romdk kézil elvérve volt
olyan, akik egydltalin ax idoldig is eljutort.
¥ Kelemen 2007: 7,
 Székely Béla nem tilzd informicidit egy késobb keletkezett - és
mis médszerckkel épitkezd — tanulminy is igazola. Araré 1968: 128.
Kilon figyelmet érdemes a szerzd dlal alkalmazote terminolégia, ahol
a tanul6i kudarctipusok clkilonitésére villalkozik. Kiindulépontjit az
vfolyamveszids™ kifejezés képezi, amely hirom esetben kévetkezhet
be: a) a tanulé nem képes reljesiteni a tantervi kbvetelményeker, czérraz
évfolyam megismctlésre uuasitjik; b) A vanulé az évkazi tanuldsi sikerte-
lenségek miate clhagyja az iskolds; <) a tanulé egyéb okok miatr fejezi be
a 1anév befejezés clot mnutmdnyair. Ez uidbbi ketd az, amit ma korai
vagy id6 clotti iskolacthagydskéne azonositunk. Feliételezherd azonban,
hogy az iskolibdl kimaradé ranulék cgy része ¢l6bb vagy utébb djra be-
iratkozou, ¢s igyckezert akidr az atap-, akdr 1 kdzépfokd ranulminyait
befejezni. Azt. hogy a dolgozék iskoliiban hinyan jelentek meg, az anya-
kdnyvek drnézésével Iehetne vizsgilni, megillapica azt, hogy a wanulé
hol ¢ milyen éviolyamon végezte kordbbi tanulminyait. Ezzel nemesak
cgyes tanulék tovibbhaladisirdl Ichetne képer nyerni, hanem arrél is,
hogy hiny &v telr el a ranulis felfGggesziése és tjrakezdése kdzdn. Ha ez
a kérdés kerilc volna akbor a figyelem kézéppontjiba, minden bizonnyal
misképpen alakulhattak volna az iskolarendszeri felnStrokratise (is) cl-
hagyé ranuldk lemorzsoldddsi nutatdi.

Bar Aratd Ferenc szimara a kezdS évre nem dltnak rendelkezésre rel-
jes korien adatok a kérdés megiréléshez, szinte bizonyos, hogy a rendki-
vl inagas osztdlvlérszim Gnmagdban is garantdlharea a ranuléi kudarco-
kat. Ehhez esatlakozort - az orzdg egyes megyciben eltérd mértékben —a
ranitshidny & a hiboris escmnényck okozia kedverdilen infrastrukeucilis
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feliérelek. (Ldsd erre: Zimdndi2015.) KésGbb még részletescbben visz-
szarériink arra a kérdésre, hogy milyen tényczék okozhattdk azr, hogy
&t6dik évfolyamon jelentésen megugrott a sikertelen tanulék szima.

Evfolyamvcsztés {bukds, | I-VIIL o.Tan. | Felsd tagozat-
lemorzsolédds, kimaradis) csop. 4lag csoportra ¢sd
1L, V. | VIIL szakaanir
évfolyam | osutdly | oszedly
1945/46 Nincs adat! 53,1 -
1951/52 5,5 8,4 5.1 37,3 0.6
1954155 7.3 12,9 6,8 38,2 0,9
1959/60 5.3 7.7 1,2 31,1 1.2
1966/67 | 45 7.1 1,3 31,9 1,2

Forrds:? Araté Ferenc: Az oktards tartalma in: |00 éves a kitelezd népoksatds

Tankényvkiads, 19G8.

®  Ravasz Janos: Az 4ltaldnos iskolai Jemorzsoléd4s okainak vizsgilaa

Magyar Pedagégia LVII-LVIIL 1949, és LIX. 1950.

@ Teljes minta: 1790 6.

4 Torok Erné: Szovjet példa a lemorzsolddds lekiizdésére, Kdznevelds,

1949, 16. sz. 602.

4 Kéznevelés, 1950. 1-2. sz. Székely Béla; Munkdsifiak tanulminyi

credményei, 5.

9 Kéznevelés, 1950, februdr 1. Bolla Jézsef: Lemorzsolédds az dlal4-

nos és a népiskolakban.

4 Kiemelés az eredetiben.

4 id. mi. 49.0. melyik? Koznevelés, 1950.februdr 1 Gyalmos Jénos:

Lemorzsolédis kdzépiskoldinkban

“  Kéznevelés, 1950. februdr 1. Gyalmos Jinos: Lemorzsolédds kozép-

iskoldinkban.

Y7 Az dlaalinos iskolikhoz képest litsz6lag nem volt nagy a probléma,

Az adatok szerint ebben az idészakban 225 £3, a ranul6k 0,7%-a marady

ki az iskolikbsl. Az értékelést azonban neheziti, hogy még ranév kdzben

is jelentés volt a ranulék mozgisa, hiszen sokan oktdber els herében

érkeztck az intézményckbe. A kimaradék kozorr a munkds-szdrmazisg

ranulék mellett a kisizemi és paraszti szdrmazdsik hagycik abba na-

gyobb ardnyban tanulmdnyaikat.

# id. cikk: 51.0. Kdznevelés, 1950.fcbrudr 1 Gyalmos Jinos: Lemorzso-

16d4s kdzépiskoldinkban

“ id.cikk. 51.0 Koznevelés, 1950.fcbrudr 1 Gyalmos Jinos: Lemorzso-

16d4s kézépiskoliinkban

#®  Koznevelés, 1950. februdr 1. O. Petrova: Médszerink az osztdlyis-

médésck megakadilyozdasin, 55.

¥ Koznevelds, 1950. 24, sz. Darvas Jézsef Inditsunk harcot az iskolai

fegyclem megszildrditdsdére, a lemorzsolédis cllen.

3 Uo. 746,

33 Kéznevelés, 1950. 24. sz. Fibidn Liszlé: A munkdsosziily és a dol-

gozé parasztsigunk legjobbjai jirnak élen A LEMORZSOLODAS

ELLENI HARCBAN (750.), (A szdvegben az credetiben is nagybenik

szercpelnek!)

# Koznevelés, 1951, 1. s2. Fibidn Lis216: Lemorzsol6dis elleni harc

Bics-Kiskun megycben.

¥ Révai 1952: 11,

* A beszédbdl nem csak a pedagégusoknak kellerr Léreniik”. A ua-
nulékhoz inrézet lizenere Révainak igy széle: Aki nem érti meg, bogy
a tanulds: munka a haza érdckében, az nem mélté ezekre az dldozarokra
[a kiilonféle kollégiumi ellitdsokra és oszcondijakral. Aki a tanulist &
ruddst kivereld tandrnak az mondja, hogy: »ha intér ad, vagy rossz osz-
tilyzator, hit legfeljebb lemorzsolédoke, az nem méle6 arra, hogy a nép.
az 4llam tovibb iskoliztassa”. Révai 1952: 13.

7 14sd ehhez: Kdznevelés, 1951. 4. sz. Csanddi Gydrgyné: Kuzdink 2
leinorzsolédds ellen; Koznevelés 1951. 10. sz. Téth Béla: Fokozzuk a has-
cot a lemorzsolédis ellen; Koznevelés, 1951. 24. sz. Hogyan harcolnak 2
nevelok és a tandcsok a lemorzsolédis ellen (A miivelddéspolicika hirei).
976.; Kéznevelds, 1952. 45, sz. Koren Istvin: Altalinos iskolai terveh
jesitéstnk gicja: a lemorzsoiédds. Ami a pedagdgusok kapesdn gj jelenseg
volt, arrél az egyik cikkird szamolt be Baks telepiilés kapesin. A ranubdi
hiinyzisok méricke olyan méreteker dltdre, hogy a pedagdgusok tobbsé:
ge is clickintert awtél, hogy bejirjon a munkahelyére.

* Az 1951 & 15. sz. iSrvényereji rendeler fellép az igazolattan me
laszeds ellen.

KAPOCS XV. évfolyam 71, szam



Mayer Jozsef: Korai iskolaelhagydk és Gjrakezdé tanuléok

s Koznevelés, 1950, 4. sz. Illés Lajos: Adjunk hdzi feladatot a negyedik
oszedlyban, 93.

w  Koéznevelés, 1953. 14. sz. Nagy Zsuzsa: Az als6 és a {cls6 tagozar
kapesolata (elsésorban 335-336.).

@ Kézevelés, 1953, 19, sz, Bessenyei Akos: Az alsé és a felsé tagozay
kapesolatdnak kérdés¢hez.

&  Még ugyancbben az évben a lap 6jabb cikket kdzilt ¢ témdban, de
abban mdr a kordbban clmondottakhoz képest nem jelent meg djdon-
sdg (szilird alapismeretck sziikségessége az alsé ragozatban, rendszeres
tapaszralatcsere a kér ragozat pedagégusai kdzdur, folyamatos készsépfej-
lesztés-8 évfolyamon keresztil). Kdznevelés, 1953. 21, sz. Téth Sdndor:
Azalsé- és felsd tagozat kapcesolatdnak kérdéséhez, 508-509.

Erdenes megemliteni, hogy az eddig bemutatott évek e téma szempont-
jabol relevdns toriénéseinek a mérlegér jéval késobb a korszak kultir-
politikdjdnak egy meghatdrozé személyisége alapvetSen — és helyesen,
hiszen ekkor mdr megtehette — negativan vonta meg: A feladaiok nem
redlis és nem megalapozott kitizését és teljesitését mutatja az dltaldnos isko-
Itk belyzete. Az 1954/55. tanévben az dltaldnos iskolai tanuldknak csak 79
sedzaléka részesiil szakrendseerii oktatdsban. Még mindig 972 olyan dltald-
nos iskola volr, aliol egyetlen 1anitd, teljesen osztatlan rendszerben tanitos,
A bikds, a lemorzsolédds vdltozatlanul magas volt. Az 1953/54. tanévben
a 14, életévét betoltort tanuldknak csak 62 szizaléha végezte el a nyolcadik
osztalyt ... a gond, a probléma a régi, s a probilkozdsok, kiséricrek nem ve-
zettek 2 kivdnt eredményre”. Horvith Mdrton: Kéznevelésiink rendszere a
toriénelem mérlegén. In: Okeatdsi rendszeriinkedl. (Véleményck/vitdk).
Kossuth Kanyvkiadé, 1982.

&  Balatonfiiredi Pedagégus Konferencia. A konferencia éreékelésérdl
|4sd: Géezi 2005: 17,

& jd. mi. 43.0. melyik? Balatonfiredi Pedagégus Konferencia 1956.
oktébﬂ' 1-6.

PTI. kézirar, 1957.

& id. mi 59-61.0. Balatonfiiredi Pedagdgus Konferencia 1956.0ktéber
1-6.

PTI. kézirar, 1957.

“ A Petdfi-Kor vitdi hiteles jegyz0konyvek alapjin.

& Uo. 29.

& Koznevelés, 1960. 1. sz.- Arat6 Ferenc: Az dltaldnos iskola tovibb-
fejlesztésének kérdései. Aratd Ferenc (Tiszaeszldr, 1918, nov. 17. - Bp.
1991. szept, 3.) cbben az idészakban a Mivelédésiigyi Minisztérium
féosztdlyvezetdje volt.

“ I.m.7 skk.

™ Kaéznevelés, 1961. 5—6. sz. Kiss Gyula: Az alsé és a felsd tagozat kap-
csolacdrél (kal, 134, és 170-171.).

' Kéznevelés, 1961. 7. sz. Nyerges Béla: Az alsé és felsd tagozar kapeso-
lardrél (Hozzdsz6lis Kiss Gyula cikkéhez).

71 A csalddlitogatis megszervezése vagy kdrnyezetranulminy késziré-
se a kadari konszolidicié idszakiban nem volt egyszer( dolog, és nem
pedagégiai okok miatt. Még a késGbbi idészakra is jellemzé voit egy-egy
esetben, hogy a pedagégusok gyakorlarilag semmit sem tudrak ranicvd-
nyaik iskoldn kiviili életérél. Errdl a mozzanarrdl sok esciben a szépiro-
dalmi mivek nydjijdk alegjobb képet, I4sd példdul: Bartis Arrila: A vége.
Budapest, Magveré Kiadé, 2015,

73 Kaznevelés, 1962, 11. sz, Szalay Andrds: Bukeatds nélkiil?, 321.

7 Kéznevelés, 1962. 14. sz. Kémives Géza: Bukeatds nélkil?, 424.

7S Koznevelés, 1962. 11. sz. Csdki Imre: Hogy buktatni ne kelljen (kiil.
324. és 325.).

™ Kéznevelés, 1962. 15-16. sz. Erusiik cgyformén! (Beszélgerds Lu-
gossy Jend miniszrerhelyettes elvidrssal), 449.

77 A Magyar Szocialista Munksspdre VIIL. Kongresszusa (1962, no-
vember 20-24.} Kossuth Kiadé, 1963. Idézi: Kézokratds és miveldés-
politika (Dokumentum-gydjremény). Vilogatta és szerkesztetre: Koncz
Jénos — Szab6 G. Mirra. Tankényvkiads, Bp. 1978. 99. Kdddrnak a
megdllapitdsban természetesen nem volt igaza. Ha azonban nem a pro-
paganda, hanem a valés problémik oldaldrél igyekeznénk a korabeli ok-
taedsi rendszerek dsszeverésée elvégezni, valésabb eredményre jutndnk.
A munkds- és paraszrcsalidokbél szdrmazé ranulék iskolai elérehaladdsa
nem csak a szocialista (és czen beliil Magyarorszdg) iskolaligyénck oko-
zott szakimai és mddszerrani nehézséget. Nyugar-Németorszdgban a 60-
as és 70-es években .a szelekiiv felvéieli rendszer alapjin miikédé alsé foki
(elemi) iskoldk a kozéposzidlybeli és értelmiségi csalddokbil szdrmazs gyere-
keknek kedveznek, akik innen felkeriilhetnek a magasabb okiatdsi intéznié-

nyekbe, ezzel szemben a munkdsok é falusi korokbél sedrmazd (gyakran ka-
tolikus valldsit) didhok kéziil sokan idi elite abbabagyjdk tanulmdnyaikat,
nem feilesethetik ki képességeiket. A nyugatnémer kézoktatdsban az iskolai
végzetisty Jokdt — szdmos oktatdsiigyi reform elfenére — még ma is az apa
tdrsadalmi sidtusza dénti el.” Fulbrook 1997. (A kényv angol kiadisira
éppen a néme egység [ijra)lérrejdtickor keriilt sor, Magyarorszigon clsé
[eben 1993-ban jelentették meg,)

™ Ldsd credl: Az MSZMPD Kézponti Bizotrsdga Politikai Bizotisdgdnak
hatdrozata a fels§okrardsi intézményck felvéreli rendszerérdl és a szdrma-
zds szerind kategorizdlds megsziinterésébdl adédé cgyéb feladarokrol.
(1963. 4prilis 2.} Az MSZMP hatdrozatai és dokumentumai 1963-1968.
Bp., Kossuth Kiadé. Szerk. Vass Henrik. Idézi: Drabancz-Fénai 2005:
179-182.

7 Az MSZMP VIl kongresszusdnak jegyzSkdnyve 1963, 392-409,
1dézi: Takics Réberr: A szdrmazdsi mepkiilonbbzrerés megsziinterése
1962-1963. Politikatdrréneti Fiizetek XXVIII. Napvilég Kiadé, 2008.
122, Kddérnak a megdllaplrdsban természetesen nem volt igaza, ugyan-
akkor mis tekintetben.

#  Drabancz—Fénai: i. m. 180.

8 Kéznevelés, 1965. 1. sz. Mikl6svéri Sdndor: Atmenetek vagy torések,
1-4.

8 Uo. 4. ,A megoldis is csak az Icher: évoda és 1. oszidly, 4. é5 5. osz-
cdly, 4laldnos és kézépiskola egyardnr torekedjék az objektive fenndlld
drmenetek minél érrékesebb pedagdgial megolddsara.”

B Kgznevelés, 1965, 1. sz. .Lemorzsolédotr: 27,2% (Németh Jens) —
Fonyéd, mivelddési osztdlyvezetd, 13-14.

" A napkozik szerepénck a felérickelédése id6vel szimorttevd eredmé-
nycker hozott. Lisd errbl: Egész nap az iskoldban? (Egy fejlesztés ana-
témidja). OFI, 2015. Szerk. Kovics Erika — Mayer Jézsef, kiil. 11-29.
Ugyanakkor azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a tanul6k k-
ziil sokan nem kedvelték ezt az intézményt. Ennek okairél - tiil a szocio-
légiai indittardst, kueatdsi célokar szolgilé interjikon ~ sokar megtud-
hatunk a szépirodalmi alkordsokbél. Lisd erre pl. ,A napkéziotthont az
4ltaldnos iskola alsé és felsd osztalyaiba jéré gyerekeknek épiterték, bogy
az apdk é az anydk nyugodian dolgozhassanak digymond vldrdsis! vakuld-
sige.” (Kiemelés — M. ) Selymosi 2007: 296-297.

¥ MSZMP Budapesti Végrehajié Bizottsdgdnak iilései, 1957-1989
(XXXV.1.a4.) MSZMP Budapcsti Végrehajié Bizottsdgdnak ilései
(XXXV.1.a.4) 19661966-01-21 217. 6¢.1966_VB 217/107 (Letolés:
2016.07.21.) 4. o.

%  Koznevelés, 1965. 7. sz. Honfy Pil: A t6rés nélkiili &tmenetek lehe-
wGsége.

*  Ennck a problémdnak a kdzokratdsra vonatkozé tdreénetéhez mar
wbb alkalommal is igyckezciink adalékokkal szolgdlni. Ldsd errdi:
Mayer 2013; 1993, :

#  Ldsd ereSl: Gyarmati 2013: 173.

¥ Qkrardsiigyi pdrchatdrozatok. Bp. 1955. Idézi: Darvas—Gyekiczky
1986: 41. (A hatdrozat ddtuma: 1950.03.29. MDP.KV.) A helyzet egyéb-
ként a parriskoliken is ugyanaz volt, minr a tdbbi okratdsi intézmény-
ben. A pirtiskoldk a felizabaduldss koverd években timegesek voltak ™ —id¢é-
zi fel emlékeir Sagvidri Agnes. Megemliri, hogy a ,pdrriskoldk pedugdgiai
mddszere az a bizonyos [Sdgvdri] Endre szemindriumaira jellemzd kérdez-
ve tanitds volt. Ennck a médszernek a hatékonysdga azért — ismerve a
hallgaték elképzertségében muratkozs hidnyokar — megkérdéjelezhers.
Sigvéri1989: 32-34.

* htrp:/library.hungaricana.hu/hu/view/BUDAPESTM DP__
35_95_a_0002/2query=lemorzsol%C3%B3d%C3%Als&pg=
228layout=s MDD Budapesti pértérickezletei, 19501954 (XX XV.95.a.)
MDP Budapesti parrértekezlerei (XXXV.95.2.) 1951, februdr 4. {Letdl-
tés: 2016.07.21.)

A hatékony egyéni foglalkozdsoknak azonban t8bb garja is volt. Egy-
részt a rendkiviil zstfolt, é a csekély(cbb) cléképzeuséggel rendelkezék
szimira nehezen érithetd szovegek mellete az egyéni fegyelmezetlensé-
gekkel is szdmolni kellere. A Gydrgy Péter dlral feltdre és kéz6le korabeli
levelezés lehetGséger kindl a korabeli ideolégiai képzés viligiba tdriéns
betekinréshez:

WDec. 8-du lementem Budatéiénybe, a pdrtiskoldara, 24-én jottem haza. Az
anyag nem volr iij, az alapfokd szemindrium anyaga /tdrs(adalmi) formdk,
nemzet ¢s haza, dilam é demokrdcia, MKP 25 éves tirténete, a nemzeti
dsszefogds politikdia, kdzmegszervezés, prop(agandaymunka, szakszervezes,
gazdasdgi kérdések, Szovjetunid, szervezési kérdések. sib. ... Volt egy étiagi
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munkacsoporrom, akikrek nekem kellett segitenem (mert nem az a fonros,
Loy eqyesek Riugorjanak. Inunem mindenki tudion valomic, A pdrtiskolz
emberamyugi retienetes voln, kispoledri, unkollekeiv, fegyelmezetlen tdrsa-
... Az ikolinak megrannak @ freyelmi szabdlyai, napirendie (6 cbreszid,
7 reygelt, fol myok- eloadis, fel 11 munkacsapors, 12 ebéd, | munkacsoport,
3-8 wrmindriunt, 6-7 racsora, 7-8 séta, 8-10 kulrirkiy, ének, seavalds srb)
Erckes mi rareotink be o lepstigordbhan. Flsfordult, bogy nébdnyan kiczok-
ik a koosmdba ixni, s ax ikolagrilésoken a leghisebl meghdndst sem mu-
tazr ik, dlzaliban nem jelentek meg a sétdn, a kulnirmunkdn s a tanuldsi ids
2harr aludrak. " A renitensek kizdrdsa, illenve az ezckre uwtald szdndék
veriil is nem hozta meg az eredményt. Minden maradea régiben. Gydrgy
2016 43,

“ 100-nak tekintve az 1938-as éver: 1950=78, 1951=70, 1952=G6.
Gyarouri 2013: 287,

< MSZMDP Budapesti Vigrehajté Bizortsiginak @lései. 1957-1989
(XNXV.1a4) MSZMDP Budapesti Végrehajtd Bizoutsdgdnak iilései
(XX V1a4) 19651965-08-27 204, 5e.1965_VB 204/84 (Letdleés:
2016.07.21) Ezen a helyen érdemes visszauralni a 88. libjegyzetre.
A beisholizott tanuldk cgy része — nyilvin Gsszerett okok miatt — sem-
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miféle eldbbre kepési lehetéséger sem Litotr abban, hogy anulmisvele
folytatort. Egy misik részik - és erre ural a megiegyzds - megprobuk
ebbdl hasznot hizni, kialondsen akkor, ha szirmardsa miast egved
csatorndkon nem nyilhatott voloa meg ar .emelkedds drja™ ek
Ugyanezekben az években egyébként gyakran visszaoénd panasz volt pl
a dolgozdk iskoldival kapcsolatban, hogy keves 2 munkis- és parssn
szdrmazdsié ranulé, viszonr sokan. akik a Horthy-korzzakban ea ke
griszrenciik voluak (pl. altiszick, vasiti alkalmazorrak, hivaralt szolziy,
rend ek, s6t csenddeok), igyekeznek kihasznilpi az iskolizeads adey k-
hetdségeket. €s a jobb pozicidk érdekében komaoly erdfeszitcscket tromek
az érettségi megszerzdse érdekében.

1./ Az okratds eszmei-politikai szinvonalinak rovibbi emeldse & 2z
Gizemi okratds kiszélesitése, 2. A magasabb szinvonahl okracisban valy
lemaradds megsziintetdse az Gzemekben, az Gzemi munkisok macrsabt
fokd tanuldsinak birtositdsa. 3. / A sokféle okrarisi forma cgywrerdsind
sc. A tananyag eddigi zsifolesdgdnak megsziineetcse” MDP Budiposd
Pértbizotisigdnak dlései, 1948-1955 (XXXV95.2) MDP Budipad
Parevilaszemidnydnak dlései (XXXV.95.2) 1948, auguszeus 13, - 1950,
december 12. 1950. augusztus 10. {Letdltés: 2016.07.21)
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Abstracts

Marton Bodé

The educational aspects of family-life education

The question of family-life education is an all-round social one that cannot be handled separately from the changes rak-
ing place in society today. Education alone is unable to change perceptions of family life, thus, coordinated strategic
thinking and action is needed. In accordance with the challenges of the 21% century, public education system is worth
being brought to the service of family-life education and social policy, for the good of all parties: children, parents and
educators equally. It requires the whole of society to change social perceptions and for the demographic model based on
families to achieve results.

Agnes Engler

The role of the family’s support in the professional career

The role of family background in the individual’s professional progress is unquestionable. Theoretical models and em-
pirical research are primarily focused on the effects of family background in the performance of children and adolescents;
focus on the performance in individuals’ later life stages as influenced by family of origin, let alone by family of procrea-
tion, is scarce. Strong in childhood and adolescence, the influence of family of birth starts to decrease in later life stages;
this role is taken over by family of procreation. It is proven, however, in both cases, that the family’s support in the indi-
vidual’s life can be achieved to the fullest if the family is characterised by maintaining stable and quality relationships.
In unison, research results hold that family has a substantial role in the individual’s professional career. Nevertheless, this
relation is not unidirectional: life-work balance is not only beneficial towards professional career, it also improves family

Jife.

Péter Farkas

Morality to the capital

A few correlations of economy’s moral theological and social theoretical matters

Economy has always been regarded by the social doctrine as an important activity creating prosperity, as one aiming at
the universal and solidaty development of the individual and society. Poverty, in turn, has been regarded as a virtue only
if expressing humility towards God and openness characterised by hopefulness. Also, state has been seen by the social
doctrine as being endowed with an important activity aiding economy. It should help progress economic activity, thus
creating moral and legal principles and rules in accordance with the principles of social justice, solidarity and subsidi-
arity. At the time of the globalisation of economic and financial capital, national economies are de-emphasised. Com-
prehensive international policies are needed in order for global ,processes [to be controlled] not only by economic but
also moral indicators™.

The relationship between morals and economy is necessary and substantial; economic activity and moral conduct are
very much connected. In the same way as with the entirety of social life, life of the individual cannot be limited to the
financial dimension either, although material goods are essential for the improvement of quality of life or even for sur-
vival. Overail, solidary development is needed that is in service of ,the common good”, that is, the good of all individu-
als and thart of individuals pursuing wholeness.

llona Karacsony — Ménika Zubor - Balazs Toth - Eva Harjanné Dr. Brantmiiller
Experiencing — Coexistance

Facing the diagnosis of atypical children for the families is like walking on the sunny side of the street then suddenly
there is a chasm on the way. Our study sheds light on this situation through national and internartional researches. These
families are able to walk along that street if they are provided with the appropriate map, if they are provided with infor-



mation about the difficulties and joys with adequate empathy and if we accept that others travel different ways on the
street, if it is needed we slow down or even stop. It needs to be experienced that it is possible to live with disability in a
family, at school, in a society.

Jozsef Mayer

Early school leavers and returners, 1945-1965

Organising primary schools in Hungary following the Second World War proved to be a problematic, if not unmanage-
able, educational policy matter. Reasons for this can be found in the coincidence of two aspirations: that of educarional
reform and that of the Hungarian Communist Party aiming at a complete reform of Hungarian society. In the same way
as with the social reform, they rejected any alternative concepts regarding the educarional reform as well — be it a matter
of school types or curricula. During the war, a great number of school buildings, including equipment, were harmed.
Also, in 1943, the majority of pupils did not have the chance of attending school regularly; new types of school resulted
in overcrowded classrooms. Teachers being overloaded was worsened by their having had to participate in newly imple-
mented adult education programmes.

During those twenty years, there occurred a shift in the educational levels of the population. On the one hand, an era
came to an end: professional experience for life-long employment in the fields of agriculture and industry was no longer
provided by education. On the other hand, there was a significant decrease in the number of those not having an elemen-
tary school certificate, meaning the completion of eight grades. Additionally, systematic adult education provided return-
ers better chances, whose rate of dropping out decreased as well.
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